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Resumen

El presente trabajo se trata sobre la adquisicion y aprendizaje del quechua en estudiantes de
quinto y sexto de primaria de la UE Elizardo Pérez. El trabajo de campo se realiz6 a través
del desarrollo de las actividades del Chawpinchanapaq, texto perteneciente al programa
Quechua en Accién (QA).

Antes de la intervencion del programa, la escuela no contaba con un material especifico para
la ensefianza del quechua, esto se vio reflejada en los profesores a los que se ayudd, pues
ellos ensefiaban el quechua utilizando folletos, libros, y en ciertos casos, a través del
conocimiento que tienen sobre el quechua. Entonces, para resolver este problema, el Director
de la escuela recurri6 al programa.

La investigacion tiene un caracter descriptivo y explicativo, porque el propdsito es evaluar
las actividades con las que cuenta el Chawpinchanapaq, y los métodos que estin
relacionados a este objetivo son la investigacion-accion y la teoria fundamentada, pues en la
ejecucion del QA, se colabord en el desarrollo de las actividades y a través de ella se
recolectd informacion relacionada a la investigacion.

Los resultados que se tuvieron con la implementacion del QA, se reflejaron en el uso de las
diferentes estrategias, y a través de ellas, el desarrollo de las actividades. Mediante las
estrategias, se detectd que actividades cumplieron los objetivos planteados para cada
dindmica, ademas se conoci6 el grado de participacion de los profesores y los estudiantes en
el programa.

La tesis termina con las conclusiones a las que se llegd y las recomendaciones hacia los
participantes del programa para futuras intervenciones del Quechua en Accidn.

Palabras claves: ESCUELA, PROFESORES, ESTUDIANTES, LENGUA NATIVA,
ACTIVIDADES, ADQUISICION, APRENDIZAJE, ORALIDAD, ESCRITURA.
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INTRODUCCION

La presente tesis nace a partir de la inquietud por contribuir al fortalecimiento del quechua,
puesto que actualmente no existen materiales apropiados para la ensefianza de esta L2. Ante
esta carencia, surge el programa Quechua en Accion, el cual tiene como finalidad fortalecer
el quechua a nivel educativo en las escuelas. Un apoyo primordial para el fortalecimiento de
la lengua es el texto Chawpinchanapaq, perteneciente al programa, el cual es una guia para
los profesores en la ejecucion de actividades dentro las clases con los alumnos.

A lo largo de los seis capitulos de esta investigacion, se centra en aspectos relacionados con
la adquisicion y el aprendizaje de la lengua quechua, asi como los factores que intervienen en
la participacion activa en el aula de maestros y estudiantes. En el caso de los profesores, a
través de su participacion en ciertas actividades, se detect que la colaboracién no alcanzé los
objetivos planteados, debido a factores que se podrdn apreciar en el capitulo de resultados.
Respecto a la participacion de los estudiantes, se recabd datos que ayudaron a detectar el
fortalecimiento y debilidad en la asimilaciéon de las actividades desarrolladas en la lengua
quechua, ya que las actividades con las que cuenta el texto guia fueron Optimas para la
investigacion. En este sentido, la presente tesis busca contribuir tanto a maestros como a
alumnos, mejorando, afladiendo o corrigiendo actividades del texto para futuras
intervenciones del programa.

En el primer capitulo, se plantea el problema de investigacién respecto a la dificultad que
existe en la ensefianza del quechua, en la unidad educativa Elizardo Pérez, debido a la
carencia de material para la ensefianza del quechua y la falta de capacitacion de los maestros
para introducir e implementar la lengua en clases. A partir de esta situacion se formula la
pregunta de ;Como se desarrollardn las actividades del texto Chawpinchanapaq en las clases

de quechua en los cursos de quinto y sexto de primaria de la Unidad Educativa Elizardo



Pérez? Esta pregunta es respondida en el capitulo de resultados y el desarrollo de las
actividades, para luego ser analizada en el capitulo de conclusiones.

El segundo capitulo es el marco referencial de la investigacion, en ella se menciona datos
referentes al municipio de Tiquipaya, distrito donde se localiza la UE. También se muestra
antecedentes y datos actuales sobre la UE. Ya en el aspecto de ensefianza sobre una LN en la
UE, se muestra informacién sobre como se estaba ensefiando el quechua antes de la
intervencion del QA. Se finaliza este capitulo exponiendo antecedentes y datos actuales sobre
el programa Quechua en Accién y los materiales con las que cuenta.

En el tercer capitulo, se desarrolla el marco tedrico, el cual sustenta la investigacion: asi
mismo, se describe e interpreta ideas centrales referidas a la investigacion tales como: La
diversidad cultural en nuestro Bolivia, la Educaciéon Intercultural Bilingiie, la Reforma
Educativa, la Ley Avelino Sifiani y Elizardo Pérez, la adquisicion y aprendizaje de una
segunda lengua, las metodologias de ensefianza de una segunda lengua. Son los conceptos
claves que respaldan nuestra investigacion.

En el cuarto capitulo, se indica la metodologia de la investigacion. Primeramente se describe
el campo de estudio y la poblacion con la que se trabajo. Después el diseno metodolégico,
que va desde el tipo de investigacion, el enfoque utilizado, los métodos de investigacion,
técnicas e instrumentos que se utiliz6 para la recoleccion de datos. Posteriormente se indica
la descripcion del trabajo de campo, consideraciones éticas y por ultimo las dificultades y
reflexiones durante la recogida de datos.

En el quinto capitulo, se exponen los resultados de la interpretacion de datos la investigacion
en tres secciones: En la primera se describe el proceso de implementacion del
Chawpinchanapaq en las clases. En la segunda seccién se describe el desarrollo de las
actividades a través de las estrategias implementadas, para luego hacer una evaluacion de las

estrategias y conocer el grado de apoyo en la ensefanza hacia los profesores y la adquisicion
2



y aprendizaje en los estudiantes. Por ultimo, en la tercera seccion, se describe las
percepciones y sugerencias sobre el desarrollo del programa por parte de los maestros y los
nifios.

En el sexto capitulo, se presentan las conclusiones a las que se llegé mediante los hallazgos
encontrados. En este caso, la participacion de los maestros, del ayudante y de los estudiantes
con el programa. Ademads, se analiza si con el desarrollo del Chawpinchanpagq se llegé a los
objetivos planteados. Por ultimo se aporta sugerencias a los implicados con el programa para

futuras intervenciones.



CAPITULO 1: TEMA DE INVESTIGACION

Bolivia, como otros paises de la region, se caracteriza por ser plural. “Bolivia es un pais
multicultural y plurilingiie, ya que se reconoce 36 pueblos y 33 diferentes idiomas” (Sichra,
2001, p. 28). Si bien en el pais se percibe la diversidad cultural, la condicidn de estos pueblos
no es la misma ya sea econdmica, social o lingiifsticamente hablando, puesto que existen
lenguas mas utilizadas que otras.

Actualmente, una manera de fortalecer las lenguas nativas del pais es poniendo en practica la
revitalizacién, como lo dicta la Ley N~ 269 (articulo 1, inciso 3): “Recuperar, vitalizar,
revitalizar y desarrollar los idiomas oficiales en riesgo de extincion, estableciendo acciones
para su uso en todas las instancias del Estado Plurinacional de Bolivia”. Es importante
reconocer que el quechua no es una lengua en peligro de extincion inminente, al contrario, es
una de las lenguas nativas de tradicion oral mds habladas, tiene una poblacion de 2.124.040
de hablantes en todo el pais (PROEIB Andes, 2001 cit. por Zurita, 2012, p. 131): pero, aun
asi se va debilitando. Entonces, es necesario fortalecer la lengua nativa, mediante la
extension de su uso, y la escuela es uno de los dmbitos donde se puede revitalizar la misma.
1.1. Planteamiento del problema

Segun Barral (2004), desde la década de 1950, hubo demandas de organizaciones indigenas y
populares para mejorar la calidad educativa: pues, hasta esos afios el sistema educativo
impartia contenidos orientados a la clase econdmica, social y cultural privilegiada.

En Bolivia, un pais de diversidad cultural y lingiiistica, imper6 la educaciéon mono-cultural y
castellanizante como fendmeno universal de la colonizacién politica, cultural, econdmica y
juridicamente establecida por los gobernantes. Por tanto, la escuela no respondié a las
necesidades de diversidad cultural y lingiiistica de los pueblos nativos de la region. Entonces,

existié un desfase en las necesidades de las poblaciones por falta de una oferta educativa en



su propia lengua siendo los mds afectados los nifios en edad escolar, pues se ocasiond la
repeticion y desercion en los estudiantes.

El 7 de julio de 1994, se promulgd una ley de educacién, conocida como la Reforma
Educativa (N° 1565). En su art. 1, inc. 5, reconoce que “la educacion es intercultural y
bilingiie, porque asume la heterogeneidad socio-cultural del pais en un ambiente de respeto
entre todos los bolivianos, hombres y mujeres”, la misma, para las escuelas rurales, incorpora
la modalidad bilingiie en el aula, es decir: una lengua originaria y el castellano. Con la Ley
1565 la ensefianza a los nifios en lengua materna cobra relevancia.

En lo que respecta al nivel educativo, se implementd la interculturalidad en el desarrollo
curricular a nivel primario, como son los usos, conocimientos, costumbres y tradiciones de
los pueblos nativos del pais. Tal como menciona Espinoza (2003): “los pueblos indigenas
con la Reforma Educativa son reconocidos a nivel social, cultural y derechos sociales”.
Antes, la diversidad cultural dentro del aula era considerada un obstaculo en la educacion,
ahora es un eje de la Reforma Educativa (RE) mediante la participaciéon de pueblos y
organizaciones del pafs.

En el ambito educativo, la incorporacion de la nueva Ley 1565 gener6 dificultades a la hora
de incorporar las lenguas originarias, pues se tenia que cambiar el enfoque conductista
tradicional de ensefanza, con el cual se estaba ensefiando, ademaés la lengua de instruccién
era el castellano. El nuevo enfoque tenia que ser el comunicativo, tal como determina la
Reforma Educativa. A partir de este cambio se tuvo que hacer la transicion de una ensefianza
monolingiie a una bilingiie, creando un conflicto entre profesores y estudiantes tanto en la
ensefianza como en el aprendizaje.

Para Machaca (2010, p. 111), otro factor influyente fue “la falta de dominio oral y escrito de

una lengua nativa por parte de los profesores, pues ellos fueron inculcados en la lengua



dominante, el castellano”. Por tanto, la ensefianza de una LN impartida por los profesores
hacia sus estudiantes fue limitada por la falta de dominio de la lengua nativa.

El 22 de enero del afio 2006 asume la presidencia Evo Morales Ayma. Desde su llegada al
poder, el actual gobierno hizo varios cambios en el pais. En el ambito educativo, sustituy6 la
Ley 1565 por la Ley N~ 070 “Avelino Sifiani y Elizardo Pérez”. Esta nueva ley, en su art.1
inc. 6 plantea que “la educacion es intracultural, intercultural y plurilingiie en todo el sistema
educativo”. Por tanto, la nueva ley educativa esta orientada al fortalecimiento y desarrollo
cultural como lingiiistico de los pueblos originarios del pafs mediante la educacion. Esta
nueva ley atin mantiene la interculturalidad de la ley 1565, pues respeta la diversidad cultural
en el pais.

Respecto a las lenguas, en su articulo 7 (Uso de lenguas e idioma extranjero) se menciona
que:

La educacion debe iniciarse en la lengua materna, y su uso es una necesidad
pedagdgica en todos los aspectos. Por la diversidad lingiiistica existente en el Estado
Plurinacional, se adoptan los siguientes principios obligatorios de uso de las lenguas
por constituirse en instrumentos de comunicacion, desarrollo, produccién de saberes y
conocimientos en el Sistema Educativo Plurinacional.

Entonces, la educacion a nivel inicial debe darse en la lengua madre (LM), para que, de esta
manera, se valorice y promueva el conocimiento de la LM con otras lenguas.
En el mismo articulo, en dos de sus incisos, hace mencién a la lengua en la que se debe

ensefiar una L2.

Inciso 1. En poblaciones o comunidades monolingiies y de predominio de la lengua
originaria, la lengua originaria como primera lengua y el castellano como segunda
lengua.

Inciso 2. En poblaciones o comunidades monolingiies y de predominio del castellano,
el castellano como primera lengua y la originaria como segunda lengua.



En los dos incisos anteriores, se puede observar que la LM, ya sea la originaria o el
castellano dependiendo el predominio en la region, es la lengua de instruccion en el
aprendizaje de los nifios.

Esta nueva ley también plantea el uso/ensenanza de 3 lenguas: lengua madre (quechua por
ejemplo), segunda lengua (castellano) y tercera lengua (inglés): es asi que, con la nueva ley
de educacion, lo que se pretende es promover las lenguas nativas. Ademas, con el
plurilingiiismo introducido en el sistema educativo, se induce a los maestros a que aprendan
y desarrollen una lengua nativa de la region donde trabajan, para que puedan enseflar a sus
estudiantes en su propia lengua.

La Ley 070 se promulgoé el afio 2010 y su implementacién en el ambito educativo se dio a
partir del afio 2011. Desde su vigencia hasta la fecha atun se discuten los planteamientos de
metodologias, métodos y estrategias con las que cuenta, debido a la falta de formacién del
docente para la educacién intercultural bilingiie y para la ensefianza de una segunda lengua.

Por tanto:

Esta situacion generd un vacio legal en la educacion del pais, aprovechado por una
mayoria de maestros y maestras, quienes dejaron los postulados de la propuesta
curricular y metodoldgica planteada por la Ley 1565 y, en muchos casos, volvieron a
los contenidos y précticas pedagdgicas “tradicionales”, hecho que contintia hasta la
fecha porque la nueva ley de educaciéon Avelino Sifiani y Elizardo Pérez atin no ha
sentado las bases para su implementacion. (Limachi, 2012, p. 152)

La incorporacién de lenguas como el quechua, aimara, guarani y otras, en el sistema
educativo, ensefia e incorpora el lenguaje de manera escrita y oral en los nifios. Estos retos
desafian en gran medida al docente, pues es €l quien instruye las metodologias, estrategias,
dindmicas y actividades participativas. Sin embargo, estos desaffos aun no estdn
consolidados y para que se desarrollen las lenguas nativas a nivel educacional falta la
capacitacion adecuada de los profesores sobre como ensefiar una LN en las clases, asi como

de los materiales adecuados para la ensefianza de estas.
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Ante la carencia de un material especifico para la ensefianza del quechua, surge el programa
Quechua en Accién a cargo del Dr. Pedro Plaza. El programa cuenta con dos textos guias
como son: el Qallarinapaq, texto basado en el método audio-lingual, para personas que
quieran aprender la gramatica del quechua: y el Chawpinchanapaq, texto basado en el
método comunicativo, el cual contiene actividades para desarrollar la expresién oral en
quechua. En ese marco, el texto que se utilizé en la presente investigacion fue el segundo.

La primera incursion del programa en las escuelas fue en los afios 2013 y 2014 en las UEs
Gutiérrez Mariscal y Jesus Lara. La segunda incursiéon corresponde el afio 2015, en la UE
Elizardo Pérez. Esta escuela se encuentra en el municipio de Tiquipaya y funciona en el turno
de la mafiana en los niveles de inicial y primario. En dicha unidad educativa, antes de la
colaboracion del QA, el aprendizaje del quechua estaba limitado, tal como afirman algunos
estudiantes: “antes de que vengas no sabiamos quechua” (J.A.M./20-11-15). “El profesor nos
ensefd a decir buenos dias” (F.R.R./16-11-15). Es asi que, los estudiantes, en ciertos casos,
tienen conocimiento del quechua debido a ciertas pautas que ya les dieron los profesores. En
otros casos, fue el entorno familiar en el cual adquirieron la lengua: “yo sabia poco porque
mis papas hablan” (Y.V.S./2011-15).

Ya sea en la escuela o en la familia, los estudiantes tienen conocimiento sobre el quechua,
pero no se puede afianzar este aprendizaje por la falta de ensefianza y debido a que en la
escuela no existe un material especifico que contribuya a los profesores para ensefiar la
lengua, tal como indicaron algunos profesores;

FVS: Los de la Direccion Distrital nos dicen: van a ensefiar quechua, pero no nos
dicen como y tampoco nos dan material. En mi caso utilizo los libritos que hay sobre
quechua. (Ent.9.11.15)

JVS: No hay un libro exacto o lecciones sobre lo que tenemos que ensefiar, por €so yo
ensefio lo que sé. Como yo sé hablar quechua les ensefio lo basico como saludos o los
numeros, cosas elementales. (Ent.16.11.15)



Por tanto, los profesores de la escuela, al no tener un método o un material determinado,
recurren al conocimiento propio para poder ensefiar el quechua a sus estudiantes. También
utilizan folletos, diccionarios o textos, los cuales inducen nuevamente a utilizar el método
tradicional, método que no esta estipulado en la nueva Ley de Educacion.
Ante esta situacion, y viendo la necesidad de ayudar con la ensefianza del quechua, es que se
implementa el Quechua en Accién en la escuela. El programa se basa en el método
comunicativo enfatizando mas la oralidad que la escritura, dejando a un lado el método
tradicional. El material especifico para el desarrollo de las actividades es el texto
Chawpinchanapaq, guia que contiene actividades para la introduccion de la lengua quechua
en las clases.
En sintesis, la escuela es la instancia donde se deberia contribuir al proceso de revitalizaciéon
del quechua segun la nueva Ley de Educacidn, sin embargo no se estd cumpliendo la funcién
esperada en cuanto al fortalecimiento de la L2, ya que no existe un material para la ensefianza
del quechua, y esto va afectando al estudiante en el desarrollo de las competencias
comunicativas en esta lengua: de igual modo a los maestros, pues no cuentan con materiales
y metodologias exclusivas para la ensefianza del quechua.
1.2. Formulacion del problema
e ;Como se implementan las actividades del texto Chawpinchanapaq en las clases de

quechua en los cursos de quinto y sexto de primaria de la Unidad Educativa Elizardo

Pérez?
1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo general

e Evaluar las actividades propuestas por el Chawpinchapaq, a través de su
implementacién en los estudiantes de quinto y sexto de primaria de la Unidad

Educativa Elizardo Pérez.



1.3.2. Objetivos especificos

e Describir el proceso de implementacion del texto Chawpinchanapaq en los cursos de
quinto y sexto de primaria de la UE Elizardo Pérez. .

e Determinar la pertinencia de las estrategias metodoldgicas utilizadas en el texto
Chawpinchanapagq, a partir de su implementacion en los cursos de quinto y sexto de
primaria de la UE Elizardo Pérez.

e Valorar los contenidos del programa, a partir de las percepciones de los profesores y
estudiantes en las actividades realizadas en los cursos de quinto y sexto de primaria
de la UE Elizardo Pérez.

1.4. Justificacion

Con la ley 070 implementada el afio 2011, en el ambito educativo se tiene que impartir una
LN de la regién en las escuelas, pero no existiendo un material especifico, ni docentes
capacitados para ensefiar una LN, es que surge el Quechua en Accién. Programa que
pretende minimizar estas dificultades a través de las actividades que contiene el
Chawpinchanapagq, texto guia basado en el método comunicativo para el desarrollo de las
actividades a través de la expresion oral del quechua.

Para la ejecucion del QA en las clases, los tesistas fueron los colaboradores en el desarrollo
de las actividades, de esta manera, se recabd datos sobre la reaccion tanto en los nifios como
en los maestros sobre las actividades ejecutadas. Por esta razén se utilizé la metodologia de
investigacién-accion y la teoria fundamentada, ya que el investigador participa y observa las
distintas actividades. Realizar una investigacion con esta metodologia es un aporte concreto a
las futuras investigaciones, mostrando la realidad de las practicas educativas en las clases:
ademas, se dotard tanto de insumos tedricos como practicos a los involucrados en el

programa, para mejorar la ensefianza acerca de la LN.
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Lo que se pretende con el presente estudio es conocer las dificultades y fortalecimientos en el
desarrollo de las actividades con las que cuenta el Chawpinchanapaq, y si son adecuadas
para el aprendizaje de las competencias comunicativas del quechua en los nifios. También
verificar si los objetivos planteados en la ensefianza del quechua por parte del QA se
cumplen a cabalidad. A partir de la deteccion de estos conceptos, en el desarrollo del
programa, se podrd perfeccionar el Chawpinchanapaq en el sentido de adecuar las estrategias
con las que cuenta, también mantener, mejorar o implementar actividades al libro, asi como
mejorar la participacion de los profesores como guias del programa.

Los resultados del presente trabajo de investigacion benefician a los sujetos que participaron
activamente en el programa como fue el tesista, los cuatro profesores a los que se ayudo y los
estudiantes de los tres paralelos de los cursos de quinto y sexto de primaria.

Mediante la participacion del ayudante se recolectd experiencias negativas como positivas,
para mejorar y fortalecer la participacion en futuras intervenciones con el programa.

En los maestros, el beneficio fue que a través del texto guia y la colaboracion del ayudante,
es que asimilaron ciertas actividades de como desarrollarlo.

Por su parte, los estudiantes, mediante el desarrollo de las actividades, pudieron valorizar la
cultura y lengua nativa propia de la region, ya sea en la escuela o el contexto donde viven.

La investigacion también se constituye en una ayuda a futuras investigaciones sobre la
adquisicion y aprendizaje de una lengua nativa. Asimismo, con esta segunda incursion, se
podra implementar el Quechua en Accion en otras escuelas por medio de los profesores que
participaron en el programa, pues ellos seran los nuevos ayudantes del QA, de esta manera
colaboraran a sus colegas de otras unidades educativas, mediante sus experiencias y

participaciones en la implementacion del quechua en las clases.
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CAPITULO 2: MARCO REFERENCIAL

Iniciamos este capitulo con la descripcion del municipio de Tiquipaya, datos referentes a la
UE, informacion sobre la ensefianza del quechua en los cursos de quinto y sexto de primaria,
el programa, informacion sobre la escuela, fundamentos sobre el Quechua en Accién y los
materiales con los que cuenta el QA.

2.1. Municipio de Tiquipaya

Desde la creacion de la provincia de Quillacollo en 1905, Tiquipaya fue canton de la primera
seccion de Quillacollo, hasta que el 23 de septiembre del afio 1957, durante la presidencia
del Dr. Hernén Siles Zuazo, se promulgé la ley que decreta la creacion de la tercera seccion
municipal de Quillacollo estableciéndose por capital a Tiquipaya (SERINCO, 1999, cit. por
Arancibia, 2015).

El municipio se ubica al Nor-Oeste de la ciudad de Cochabamba, a 11 Km. de la Av. Blanco
Galindo. Tiquipaya limita hacia el Norte y al Este con la provincia de Chapare, al Sur con los
municipios de Cercado y Colcapirhua y al Oeste con el municipio de Quillacollo. La
extension de la tercera seccion abarca aproximadamente 95 kmr, en un porcentaje de 66 %
pertenece al drea rural y un 34 % al area urbana, por la cercania a la ciudad de Cochabamba
se la considera como drea urbana provincial (Ibid.).

2.1.1. Organizacion territorial del municipio de Tiquipaya

A través de la ordenanza municipal 18/97 del 7 de octubre de 1997, se crea seis Distritos
Municipales (Plan de Desarrollo Municipal de Tiquipaya 2007-2012, citado en Arancibia,

2015), constituyéndose de la siguiente manera:
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Tabla 1: Distritos del Municipio de Tiquipaya

DISTRITOS UBICACION TERRITORIAL CARACTERISTICAS
Distrito 1 Nor-oeste Integramente rural
Distrito 2 Nor-este Integramente rural
Distrito 3 Centro Rural con altas pendientes
Distrito 4 Sud-oeste Con predominio urbano
Distrito 5 Sud-este Con predominio urbano
Distrito 6 Sud Urbano rural

Fuente: Arancibia, 2015.

En el cuadro, se aprecia la ubicacion que tiene cada distrito, ademas cual es la caracteristica y
si pertenece al area rural o urbano. La UE Elizardo Pérez se ubica en el Distrito 6.

2.1.2. Aspectos socioeconémicos caracteristicas del Distrito 6

El distrito 6 es el mas extenso de las secciones del municipio, se caracteriza por ser urbano-
rural. Se lo considera area urbana por el limite que tiene con el drea metropolitana del
municipio de Cercado. Ademas, por el Distrito pasa la carretera que une los municipios de
Tiquipaya y Cercado. El area rural estd en proceso de consolidarse en area urbana por el
desarrollo en la regién. En la zona, existe la crianza de ganado lechero, aves, cerdos y
conejos, por tanto, la actividad de cultivo de forraje es mayor, y en menor cantidad se
dedican al cultivo de papa, maiz y verduras.

Las comunidades mds cercanas a la unidad educativa pertenecientes al Distrito 6 son: Linde,
Linde Norte, Chikiqullu, Kanarrancho, Barrio las Flores, Villa Esperanza, Kalaq Chullpa y
T’ika Qhatu. Los datos anteriores fueron proporcionados por el Director de la unidad

educativa Elizardo Pérez en su informe para el PROFOCOM (Arancibia, 2015).
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2.1.3. Unidades educativas en el municipio

Tiquipaya cuenta con centros educativos fiscales, particulares y de convenio, distribuidos en

sus dos pisos ecoldgicos: el valle y la cordillera. En el sector del valle, se localizan 19

unidades educativas fiscales, 7 de convenio y 10 del area particular, haciendo un total de 36

escuelas en la zona. En el sector de la cordillera existen 20 escuelas solamente del area fiscal.

En total existen 56 unidades educativas en el municipio (Ibid.).

La Direccion Distrital de Tiquipaya distribuye las unidades educativas fiscales del édrea

urbana y rural en cinco nucleos, como se aprecian en el siguiente cuadro:

Tabla 2: Unidades educativas en el municipio de Tiquipaya

NUCLEO ESCOLAR | DISTRITO UNIDADES EDUCATIVAS

MONTECILLO ALTO N°1 Mal Paso, Carmen Pampa, Totolima, Montecillo
Verde y Corral Pampa.

CH APISIRCA N°2 Ch’apisirca, Rumi Corral, Torre Torre, Jatun Pujru,
Chachacomani, Torreni y
Montehuayco.

CRUZANI N°3 Cruzan, Laphia, Totora, Titiri y Linkupata y
Jampina Huasi.

SAN MIGUEL N° 4 San Miguel, Salomén Romero, Simén
Bolivar, Judith Caprirolo, Magdalena Postel,
Divino Nifo, Modelo Tiquipaya, La Floresta
Montecillo y la Floresta Collpampa y el Centro
Integrado Angel Pinto.

TORIBIO CLAURE N°5 Toribio Claure, Marcelo Quiroga Santa Cruz, 26

Febrero, Jesus Maestro, Molinos, Ciudad de los
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Ninos, CIFA Secundaria, CIFA Intermedio, Jesus

Maestro “B” y Link’u Pata Valle.

IV CENTENARIO N° 6 Elizardo Pérez, Carlos Garibaldi, Ecolégico

Chiquicollo, IV Centenario Manana, IV Centenario

Tarde y IV Centenario Nocturno.

Fuente: Arancibia, 2015.

La UE Elizardo Pérez se ubica en el nicleo escolar de IV Centenario del Distrito 6.

2.14. Personal docente, administrativo y alumnado

Segun los datos que nos fueron proporcionados por el Director, los maestros, maestras y

administrativos en el area fiscal, particular y de convenio son los siguientes:

Tabla 3: Plantel docente-administrativo en las unidades educativas del municipio de

Tiquipaya
NIVELES DOCENTES ADMINISTRATIVOS
\ M \4 M
INICIAL 6 81
PRIMARIA 163 281 78 127
SECUNDARIA 150 250
TOTAL 319 612 78 127

Fuente: Arancibia, 2015.
En cuestiéon de estudiantes, la cantidad que existe en la zona de la cordillera y el valle,

incluyendo las unidades educativas particulares son los siguientes:

Tabla 4: Numero de estudiantes en los tres pisos ecoldgicos del municipio de Tiquipaya

PISOS INICIAL PRIMARIA | SECUNDARIA | TOTAL
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ECOLOGICOS| V M \4 M \4 M

CORDILLERA | 74 88 412 396 191 119 1280

VALLE 841 793 | 3214 | 3051 | 2757 2725 13381
PRIVADO 300 261 890 869 624 626 3570
TOTAL 1215 | 1142 | 4516 | 4316 | 3572 3470 18231

Fuente: Arancibia, 2015.
2.2. Unidad Educativa Elizardo Pérez
La Unidad Educativa se localiza en la zona de Linde perteneciente al municipio de
Tiquipaya. En la gestion del afio 2015, la UE esta a cargo del Prof. Lic. Adolfo Arancibia
Mallku.
2.2.1. Datos historicos acerca de la unidad educativa
Mediante las investigaciones realizadas por el Director de la escuela, el centro educativo
Elizardo Pérez empez6 a funcionar a partir del 30 de enero de 1989, primeramente con el
nombre de “Escuela Mixta Linde”, en el turno de la mafana, bajo la direccion del Prof. Fanor
Velasco. Después de la gestion del Director saliente, la direcciéon pas6 al Prof. Arturo
Sarmiento Herrera. Para la atencion de los estudiantes la escuela contaba con un Director, un
maestro y nueve maestras, el plantel docente fue participe de la fundacion de la escuela.
La fundacion del centro educativo y la fecha de su aniversario estdn relacionadas con la
resolucion N°30/90 del Consejo Educativo Departamental, que determina la creacién de la
unidad educativa Elizardo Pérez. A través de la entrevista que se realizé al Director, €l indica
que en la misma infraestructura en el turno tarde funciona la escuela Carlos Garibaldi, siendo
la primera en fundacion.

2.2.2. Datos estadisticos actuales referentes a la unidad educativa
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Antes de la implementacion de la nueva Ley de Educacidn, la unidad educativa acogia los
niveles de primaria y secundaria, pero por cuestiones de ordenanzas por parte de la Direccion

Distrital de Educaciodn, la escuela se cambid a nivel inicial y nivel primario.

Por la afluencia masiva de estudiantes, en la actualidad la unidad educativa “Elizardo
Pérez” atiende con dos niveles de educacion: Nivel Inicial en familia comunitaria y
Nivel Primario comunitaria vocacional. Para lo cual, cuenta con maestros y maestras
con amplia experiencia y formacidn en los diferentes niveles y especialidades. (Entr.
Dir. Adolfo Arancibia, 19-11-015)

Catalogada como una escuela del drea rural, pero por cuestiones de migracion y crecimiento
de poblacion ahora se encuentra ya mas en el drea urbana (Ibid.).

2.2.3. Personal docente y administrativo

La unidad educativa cuenta con 33 funcionarios; el personal administrativo esta conformado
por tres personas, un varon y dos mujeres; el drea de ensefianza estd conformada por 30
docentes, 9 varones y 21 mujeres.

El plantel docente con el que cuenta la escuela son maestros con bastantes afios de servicio a

nivel educativo. Arancibia menciona:

La mayoria de los docentes cuentan con varios anos de servicio que les faculta para su
jubilacién, dificultando el uso de las tecnologias de informacién y comunicacién en el
proceso educativo. Sin embargo, la predisposicion hacia la implementacion del Modelo
Educativo Socio-comunitario Productivo promueve el interés de los maestros y maestras
(Entr. Dir., 19-11-015).

El Director mencioné que una gran mayoria de los profesores de la escuela son de avanzada
edad, porque tienen un convenio con la Confederacion de Maestros, para que los profesores
del 4rea rural se puedan jubilar en esta unidad educativa, de esta manera, estar mas cerca de
la ciudad y su familia.

2.2.4. Datos estadisticos respecto a los estudiantes

Segtin los datos registrados por el Director, la unidad educativa cuenta con 823 estudiantes
entre varones y mujeres hasta la gestion 2015.
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Tabla 5: Numero de estudiantes en la UE Elizardo Pérez

NIVEL CURSOS PARALELOS TOTAL
A B C D
INICIAL | Primero 29 28 30 87
Segundo 34 34 34 102
Primero 28 27 27 28 110
Segundo 32 32 33 27 124
PRIMARIA | Tercero 34 33 35 102
Cuarto 35 35 34 104
Quinto 35 34 34 103
Sexto 30 29 32 91
TOTAL 257 252 259 55 823

Fuente: Arancibia, 2015.

2.3. La enseiianza del quechua en los niveles de quinto y sexto de primaria

En la UE Elizardo Perez el quechua se ensefia a partir del primero hasta el sexto de primaria.
Desde el nivel de primero hasta el quinto, el quechua es parte del area de Comunicacion y
Lenguaje. Ya en el nivel de sexto, el quechua ya es una materia dentro el plan curricular.
2.3.1. Objetivos

El objetivo de ensefiar quechua en las clases es mencionado en los planes curriculares de

cada nivel.
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En el nivel de quinto de primaria, el objetivo de ensefiar quechua estd en “promover y
reforzar actitudes éticas y valores culturales en la comunicacion y lengua nativa de la regiéon”
(Veizaga, Veizaga y Corrales, 2015). De la misma manera en el nivel de sexto de primaria el
ensefiar quechua tiene como objetivo fortalecer la identidad cultural, los valores y las
actitudes éticas en la comunicacion y el lenguaje propio de la region” (Arandia, 2015).

Los objetivos del quinto y sexto de primaria estdn relacionados en cuestion de fortalecer la
lengua nativa de la region, en este caso el quechua, pero no mencionan cémo realizarlo.
2.3.2. Metodologia

Al no contar con una estructura para ensefiar el quechua antes de la intervencion del QA,
tampoco se seguia una metodologia especifica para ensefiar. Ya con el desarrollo del
programa es que se pudo poner en prictica la metodologia con la que cuenta el Quechua en
Accidn, la cual se basa en el enfoque comunicativo, donde la lengua se adquiere y se aprende
interactuando de manera oral en situaciones reales. También se utilizé el método audio-
lingual, metodologia que respalda la investigacion.

2.3.3. Materiales

Los profesores del nivel quinto no tenfan un material delimitado para ensefiar el quechua.
Los maestros recurrian a folletos, diccionarios, libros. En el caso de los dos maestros
quechua-hablantes, ellos ensefiaban mediante el conocimiento previo que tienen sobre esta
LN. La profesora de sexto de primaria para ensefiar utilizaba el libro “gramdtica quechua” de
Alfredo Quiroz Villarroel.

Ya con la participacion del QA en la escuela, se utilizé el Chawpinchanapag como material
especifico para desarrollar las clases de quechua.

2.4. El programa Quechua en Accién

En el marco de las nuevas politicas del pais, se promueve la introduccion de lenguas

originarias en el sistema educativo nacional. Asi, la Ley Avelino Sifiani y Elizardo Pérez en
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su art. 10, inciso 2, plantea como uno de los objetivos “[...] reconstituir y legitimar los
saberes y conocimientos de los pueblos indigena originario campesinos, en el didlogo
intercultural con los conocimientos de otras culturas”. Por tanto, una de las vias que
permitiria este logro, es la ensefianza de lenguas originarias en la escuela, de esta manera se
genera la interculturalidad entre la poblacion.
Para que el articulo de la ley educativa se cumpla, es necesario implementar en las escuelas
nuevas metodologias educativas donde prime la oralidad. El programa Quechua en Accion
nace a partir de estas ideas, de implementar nuevas estrategias, revalorizar la lengua nativa,
implementar el quechua en las clases.
24.1. Mision
La mision que tiene el programa es que la lengua nativa tome mayor participacion tanto en la
educacion como en la sociedad, por tanto el QA pretende introducir el quechua en las
unidades educativas de la region.
24.2. Visién
La vision del programa Quechua en Accion es la vitalidad del quechua hacia afios futuros, a
través de la introduccion del programa en todos los centros educativos de la region; ademas,
que pueda ser una guia para el aprendizaje de otras lenguas nativas. Dentro la vision del
programa también esta que tanto el quechua como el castellano en este contacto de lenguas,
estén en un nivel equitativo, sin que ninguno sea superior o inferior al otro.
2.4.3. Objetivos

e Contribuir en la adquisicion- aprendizaje del quechua tanto en los estudiantes como

en los docentes.
e Colaborar a los profesores en la ensefianza del quechua a través de los materiales con
las que cuenta el programa.

e Fortalecer la lengua nativa de la region en las unidades educativas a nivel primario.
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2.4.4. Materiales del Quechua en Accion

El programa cuenta con dos textos para la ensefianza del quechua el Qallarinapaq y el
Chawpinchanapagq.

2.44.1. Qallarinapaq

El Qallarinapaq fue elaborado por el Dr. Pedro Plaza y publicado el afio 2010. El primer
texto estd dividido en 20 unidades, el contenido tiene diferentes temdticas y estdn
relacionadas con el cotidiano vivir de la poblacion. El libro recurre a explicaciones
gramaticales, memorizacion y repeticion de didlogos. Plaza plantea (2013) que, este primer
texto trata de facilitar a personas interesadas en aprender el quechua hasta un nivel
intermedio a través de sus ejercicios audio-linguales. Por tanto el Qallarinapaq tiene como
objetivo ensefiar la gramdtica del quechua. En el caso de la UE Elizardo Pérez este texto
deberia haber sido utilizado por los profesores que querian aprender la gramatica del
quechua.

2.4.4.2. Chawpinchanapaq

El segundo texto es una gufa para que los maestros puedan impartir el quechua como
segunda lengua en las clases. El Chawpinchanapaq fue elaborado por el Dr. Pedro Plaza y la
colaboracion de la Prof. Ida Garcia y la Mgr. Libertad Pinto. El texto estd conformado por 20
unidades, las cuales contienen diversos temas. Para desarrollar cada unidad, estas se
subdividen en seis subtitulos, los cuales son:

Rimaykuna (Comandos) Contienen palabras claves, las cuales serviran para poder entender y
desarrollar las distintas actividades de cada unidad.

Ruwana (Acciones) Aqui se pone en practica las palabras que se aprendieron en el anterior
subtitulo, estas se desarrollardn al realizar actividades donde los alumnos recibiran

instrucciones en la LN.
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Pukllana (Juegos) en esta seccion se pone en plenitud lo adquirido y aprendido por los nifios,
esto se vera reflejado en el grado de participacion por parte de ellos.

Takiykuna (Canciones) En esta seccion se encuentran las letras de distintas canciones, las
cuales se pondran en préctica cuando asi lo requiera el maestro.

Nawirina (Lectura) Acé la oralidad toma protagonismo, pues se recurrird a la lectura de
ciertos textos que contienen el aparatado.

Imatapis ruwanapaq (Actividades para hacer) Son actividades complementarias a los
ruwana, es decir que en esta seccion se refuerza lo adquirido y aprendido en anteriores
subtitulos.

Las actividades planteadas por el Chawpinchanapaq mediante sus subtitulos se basan en el
método comunicativo, pues “la lengua se adquiere en el uso real, significativo, comunicativo
y mediado por la accion” (Plaza, 2013, p. 4). Lo que pretende el QA es que los nifios utilicen
como lengua de instruccién el quechua en las actividades en clases. Ademas, la oralidad es
un pilar fuerte en el programa.

Para lograr el desarrollo oral de la segunda lengua, es necesario hacer uso de la misma en
situaciones de participacion directa en la lengua meta, estar implicado activamente en el acto
comunicativo. (Galdames y Walqui, 2005, p. 34)

En este sentido, la oralidad del quechua toma importancia con el Chawpinchanapagq, pues los

estudiantes necesariamente recurriran al quechua como lengua de ensefianza.
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CAPITULO 3: FUNDAMENTACION TEORICA

En este capitulo se muestra los fundamentos tedricos de la presente investigacion, las cuales
son: la diversidad cultural en Bolivia, la EIB, la reforma educativa boliviana, la nueva ley de
educacion, teorias sobre la adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua y las
metodologias para la ensefianza de una L2.

3.1. Diversidad cultural en el Estado boliviano

La pluralidad en el pafs existié6 desde periodos anteriores, las cuales fueron cambiando en el

trascurso de los afios. Tal como menciona Galindo (2008, p. 1):

La diversidad cultural atraviesa un cambio fundamental. De la secular, exclusion de
sus poblaciones indigenas durante el tiempo de la colonia (siglo XVI), que continuo
durante la republica (siglos XIX y XX), Bolivia ha transitado hacia la ascendencia
indigena al poder del estado a inicios del siglo XXI. En las dos ultimas décadas
(1990-2010), Bolivia ha atravesado un proceso de transicion: del multiculturalismo
liderizado por el estado que otorgd derechos politicos y legales a las poblaciones
indigenas en el estado unitario liberal, hacia el estado plurinacional que reconoce e
incorpora la diversidad cultural de sus poblaciones indigenas.

Este proceso de transformacion se ve reflejado en estos ultimos afios, especificamente el 20
de Mayo del afio 2015, el Instituto Nacional de Estadistica (INE) inform6 que nuestro pais
cuenta con una poblacion de 10. 059. 856 habitantes, de los cuales 4. 199. 997 personas que
representa a un 41.7 % pertenecen a una NyPIOC, de este total un 81,8 % corresponde a
naciones y pueblos mayoritarios (Aimara y quechua) y un 11,5 % a los 36 pueblos
contemplados en el Estado Plurinacional. Por tanto, Bolivia es un pais diverso culturalmente,
pues tiene una poblacion con presencia indigena.

Esta diversidad cultural implica, a la educacién boliviana, a reestructurar su sistema
educativo a la realidad multilingiie y plurilingiie que predomina en el pais, por consiguiente
es necesario implementar una Educacién Intracultural Intercultural Plurilingiie para seguir

fortaleciendo la interculturalidad.
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3.2. La Educacion Intercultural Bilingiie (EIB)
La educacion intercultural bilingiie es un modelo educativo que incorpora conocimientos y
valores de una lengua nativa propia de la regién con una de mayor desarrollo de la lengua

materna. Seguin Martinez (1991, p. 19):

La educacion intercultural bilingiie es aquélla que se imparte tanto en lengua materna
del nifio, en una primera parte de su formacion, como en otra que le sirva de vinculo
con el resto de los hablantes de su pafs.

Por tanto, la EIB parte de una concepcion de respeto entre culturas, donde el aprendizaje es
una relacion para el desarrollo de la lengua materna con el aprendizaje de una segunda
lengua.

En el proceso de formacion de un nifio con la EIB, se incorpora una segunda lengua, el
quechua en esta investigacion. Esta lengua servird para que el nifio se relacione y comunique
con pobladores de otras ciudades o comunidades. Asi, el nifio accedera a conocimientos
ajenos a su realidad y asi podra enriquecer su identidad cultural. Para Zufiga, Sdnchez y
Zacharias (2000, p. 2) “la educacién intercultural significa no s6lo tomar en cuenta la cultura
de los nifios, sino también prepararlos para que establezcan relaciones de respeto, mutua
aceptacion y enriquecimiento con los miembros de culturas diferentes y que hablan otras
lenguas”™.

Con la EIB, se pretende atender la diversidad cultural del pais. Para que este cometido se
haga posible, la lengua madre es el medio de instruccién y aprendizaje de una L2, de esta
manera se podran desarrollar las competencias comunicativas tanto en la LM y la L2.

3.3.La Reforma Educativa en Bolivia

En las ultimas décadas, en algunos paises de Latinoamérica, donde existen poblaciones
indigenas, se replanted nuevas politicas educativas considerando, principalmente, la lengua y

cultura de los pueblos originarios.

24



Durante las ultimas décadas se han creado y viene plantedndose reformas e
innovaciones educativas en los distintos paises de Latinoamérica, especialmente en
aquellos que cuentan con una poblacion diversa y con marcada presencia indigena.
Estas Reformas buscan responder a la diversidad pluricultural y multilingiie [...].
(Lopez y Kiiper, 2000, p. 33)

En los afios 80, la CSUTCB plantea una EIB, con el fin de contribuir a mejorar la calidad de
educacion de los pueblos indigenas, pues el uso de metodologias y contenidos de ensefianza
no estdn acorde a la vivencia de los educandos (Ibid.). A partir de este planteamiento, ya en
los afios 90, especificamente el afio 1994 con la modificacién de la Constitucién Politica del
Estado Boliviano, en su art. 1, se “reconoce a Bolivia como un pais multiétnico y
pluricultural”. El 7 de julio del mismo afio, el Congreso Nacional del Estado promulgoé la Ley
1565 de la Reforma Educativa. Esta ley dispuso que la educacion boliviana “sea intercultural
y bilingiie” (MEC y D 2001: 51). Por su parte, la RE considera a la interculturalidad como un
pilar para la diversidad cultural y étnica en nuestro pais promoviendo la EIB. Al respecto

Zurita (2012, p. 133) dice:

El desarrollo de la EIB en Bolivia (1994), como politica de Estado, ha aportado al
proceso de revitalizacion y revalorizacion de las lenguas y culturas originarias, al
introducir las lenguas indigenas como instrumento de construccion de conocimientos de
aulas bilingiies [...].

Entonces, se afirma que la RE impulsé la presencia de las lenguas indigenas como L2 en las
escuelas, pues, anteriormente, no habian sido tomadas en cuenta en el sistema educativo. Por
lo que, mediante la participacion de una LN se desarroll6 la EIB.

34.La Ley (N° 070) “Avelino Siiiani y Elizardo Pérez”

Con la llegada de Evo Morales Ayma a la presidencia, en diciembre del afio 2005, Bolivia
enfrenta modificaciones a nivel politico, social, econdmico y educativo. Afios mas tarde, uno
de estos cambios fue la propuesta de una trasformacion en la educaciéon. En diciembre del
afio 2010 se reemplaza la Reforma Educativa por la ley “Avelino Sifiani y Elizardo Pérez”.

En su art.1, inc. 6 la nueva ley propone que “la educacién es intercultural, intracultural y
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plurilingiie en todo el sistema educativo”. Conocida como la EIIP, plantea una educacién
orientada a la reafirmacion cultural y reconstruccion de un nuevo modelo educativo.

Con dicha modificacion, ahora la educacion se basa en los siguientes tres conceptos: La
intraculturalidad se refiere a recuperar, revitalizar y fortalecer una cultura de la region, la
interculturalidad hace mencioén a la interrelacion e interaccidon de conocimientos y saberes
propios de una cultura con otra; y, plurilingiie, se acepta la diversidad de lenguas que existen
en el pais.

Con la nueva EIIP lo que se quiere es consolidar las lenguas nativas, identidad cultural y
desarrollo de los pueblos indigenas del pais, tal como se menciona en la misma ley en su

Art.80, Numeral II:

La educacion contribuird al fortalecimiento de la unidad e identidad de todas y todos
como parte del Estado Plurinacional asi como a la identidad y desarrollo cultural de
los miembros de cada nacién o pueblo indigena originaria campesino, y al
entendimiento y enriquecimiento intercultural dentro el Estado.

Entonces, el desafio que tiene la EIIP es seguir en el marco de consolidacion de las lenguas
nativas, gestionando propuestas para el proceso de ensefianza y aprendizaje en el sistema
educativo mediante metodologias y estrategias acordes a cada poblacion indigena y la lengua
que hablan.

Sin embargo, el desarrollo de la nueva Ley de Educacidon, mediante la EIIP, atin no se ha
consolidado en la educacion boliviana, ya que para poder desarrollar las competencias
lingiiisticas de una L2 (en este caso una lengua indigena) falta promover el aprendizaje de
una lengua nativa. Por ello que, “la nueva ley aun no llega a concretarse en el sistema
educativo. Esta vigente en el plano discursivo y conceptual, pero no logra concretarse en el
plano de estrategias, metodologias, didacticas y materiales educativos” (Machaca 2010, p.

78).
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Entonces, el desafio que tiene el Estado Boliviano, con la sociedad, es la puesta en préctica y
consolidacion de los preceptos educativos de la nueva Ley N° 070, especificamente de la
interculturalidad, intraculturalidad y plurilingiiismo en el pafs, el cual se concretard mediante
el disefio de estrategias metodoldgicas, didacticas interculturales y materiales educativos para
el proceso de ensenanza de una lengua nativa.

3.5. Teorias sobre la adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua

Para la ensefianza de una segunda lengua, es imprescindible considerar una teoria. Ademas,
las teorfas son un respaldo para el educador, para que este pueda ensefiar una L2, las cuales

deben estar acorde al contexto donde se ensefia.

Hay multiples teorias sobre la adquisiciéon de la segunda lengua, [...] la esencia de
estas teorias es describir las condiciones individuales y contextuales necesarias para
que se dé un aprendizaje eficiente de la segunda lengua. (Baker, 1993, p. 146-147)

En la presente investigacion se considera importante la teoria conductista, nativista y
cognitivista.

3.5.1. Teoria conductista

Gleich (1989, p. 82) se apoya en la teoria de Watson (1924) quien dice que “el nifio puede
aprender una lengua a través de la repeticion de palabras. Si el nifio es expuesto a las formas
correctas de pronunciacion de palabras los nifios adquirirdn mayor destreza lingiiistica”. Por
tal razén, el nifio puede aprender una L2 a través de la memorizacion, repeticidn, correccion
de sonidos y palabras aisladas, siempre y cuando la pronunciacién sea adecuada.

Para el conductismo, el aprendizaje responde a estimulos y respuestas. Al respecto, Ruiz
(2000, p. 46) indica que:

Dado que el conductismo considera al uso del lenguaje como un comportamiento
mas, tanto la comprension como la expresion las explica a través del mecanismo de
respuesta adecuada al estimulo: p. ej., si ante un estimulo lingiiistico, ante una palabra
que escucha (jven!), el nifo reacciona adecuadamente (se dirige hacia donde le han
hablado), su reaccidon sera reforzada por el medio (sonrisa, brazos abiertos, gritos de

27



alegria [...] lo que hard que comprenda y que su respuesta se vuelva habitual o
condicionada.

En esta teoria, el lenguaje se basa en el condicionamiento de una conducta y una
consecuencia en el operante, en este caso el nifio. El infante utiliza la lengua para interactuar,
pero el uso serd delimitado por el ambiente que le rodea ya sea la familia o la escuela. Para el
conductismo, asimismo, el lenguaje consiste en aprender una serie de palabras por modelos
de imitacion. Para el conductismo, el lenguaje es como cualquier hdbito o comportamiento
donde el aprendizaje responde a estimulos y respuestas. Por tanto, la adquisicion consiste en
aprender ciertas palabras en base a la imitacion. A nivel educativo, el profesor que sigue esta
corriente ensefia la lengua a su alumno mediante la repeticidon, imitacion de sonidos y
pronunciacion de palabras.

3.5.2. Teoria nativista

Segun Larsen-Freeman y Long, “las teorfas nativistas son aquellas que explican la
adquisicion por un talento bioldgico innato que permite el aprendizaje” (1994, p. 207). Para
la teorfa nativista la adquisicion de una lengua no es un producto social, sino mas bien una
capacidad bioldgica innata.

Dentro esta teoria, se encuentra la teorfa innatista, de la gramatica universal de Chomsky. El
se opuso al aprendizaje por imitacién mecdnica de modelos, por tanto, se opuso a la teoria
conductista de estimulo-respuesta, aduciendo que no daban cuenta de la capacidad creativa

del ser humano en materia de lenguaje.

Noam Chomsky (1959) [...] Se preguntaba como es posible que una criatura que
recibe del medio muestras de una lengua con errores, comienzos fallidos, con todas
las caracteristicas de la actuacion lingiiistica, en fin, pueda hacia los 3 afios manejar
los aspectos bdsicos de la sintaxis de la lengua a la que ha estado expuesto (cualquier
lengua natural) hasta el punto de construir correctamente frases que nunca ha
escuchado con anterioridad. (Ruiz 2000, p. 47)

Para Chomsky, el estimulo-respuesta resulta insuficiente para explicar algo tan complejo

como es el correcto aprendizaje de una lengua en el nifio, por tanto, produjo una hipétesis:
28



La efectividad en el aprendizaje lingiiistico del ser humano se debia a su dotacion innata de
un cierto cuerpo de conocimientos sobre la Gramdtica Universal (GU), es decir, de un
conjunto de reglas gramaticales y pardmetros comunes a todas y cada una de las lenguas
naturales. (Ruiz 2000, p. 47)

Las reglas gramaticales, al entrar en contacto con cualquier lengua natural, activarian la

Gramadtica Universal para la posible adquisicion de una lengua en un individuo.

[...] los seres humanos estamos dotados de manera innata (i.e. genéticamente) de un
conocimiento universal especifico del lenguaje, o de lo que Chomsky llama una
gramatica universal (GU). Segun Chomsky si no tuviéramos ese talento, dotacion
innata al aprendizaje de la lengua (primera o segunda) seria imposible puesto que los
datos del input no son lo suficientemente “ricos” para permitir la adquisiciéon y mucho
menos que ésta tenga lugar con tanta regularidad y rapidez. (Larsen-Freeman y Long
1994, p. 207)

Segun esta teoria, el nifio asimila la entrada (input) natural y construye un sistema de reglas y
genera la salida (output).

Por tanto, la teoria nativista, en especial la teorfa innatista de Chomsky, resalta tres puntos:
primero, la capacidad innata para adquirir un lenguaje; segundo, esta capacidad es
independiente de los procesos cognitivos; y tercero, todos los hablantes poseemos la
capacidad de adquirir y aprender lenguas.

3.5.3. El modelo del monitor de Krashen

La teoria de Krashen fue una de las teorias de adquisicién de una segunda lengua mads
influyentes en las décadas de 1970 y 1980, pues es la que tiene mayor relevancia en las
investigaciones sobre la adquisicion de una L2. Baker (1993, p. 151) senala que “[...] La
teoria de Krashen es la que a menudo ha dominado la investigacion pedagégica y el debate
educativo sobre la adquisicion de una segunda lengua”.

El modelo del monitor de Krashen comprende cinco hipétesis para la adquisiciéon de una

segunda lenguas, los cuales son de consideracion para la adquisicion de una L2.
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3.5.3.1. Hipétesis de adquisicion — aprendizaje

En la teoria que postula Krashen (1976), hay dos sistemas de conocimiento que intervienen
en la adquisicion de una L2. El primero es el sistema adquirido, son las mismas habilidades
que utilizan los nifios para la adquisicién de una L1como es el conocimiento subconsciente
de la gramatica, debido a la necesidad de comunicacion. En este sistema, no hay un esfuerzo
consciente por parte del individuo ni un énfasis en el aspecto formal de la lengua. Pero para
que ocurra la adquisicion de una L2 es necesaria la interaccion con la lengua meta.

El segundo es el sistema aprendido, es un proceso consciente, el cual es el producto de
ensefianza de una L2 en clases. A través de este aprendizaje, el individuo tiene la capacidad
de explicar las reglas gramaticales en la lengua meta.

Segin Baker, la adquisicion de lenguas se manifiesta de manera informal, natural e

inconsciente donde, la funcién de la lengua es un medio y no un fin:

La adquisicion es un proceso inconsciente que resulta de la comunicacion informal y
natural entre personas en que la lengua es un medio y no un centro ni un fin natural.
El aprendizaje ocurre en una situacién mas formal en que se ensefia las propiedades
manifiestas de una lengua. (Baker 1993, p. 151)

En esta investigacion, se considera que una lengua se adquiere de manera natural, informal e
inconsciente en la interaccion cotidiana, ya sea en la escuela, en la familia o en el contexto
donde se vive. Por tanto, la adquisicion es un proceso natural donde el aprendiz es el que
determina las estrategias de aprendizaje para adquirir una nueva lengua, en contraste al
aprendizaje de una lengua que se da de una manera consciente, en algunos casos establecidos
por el maestro. Tal como afirman Larsen-Freeman y Long (1994, p. 222) “la adquisicion se
refiere al proceso subconsciente que siguen los nifios durante el desarrollo de la primera
lengua, el aprendizaje es un proceso consciente, que resulta en un sistema separado de reglas
o saberes de la SL”. Por consiguiente el nifio, ya sea subconsciente o conscientemente, podra
adquirir y/o aprender una L2, en este caso el quechua. Para este objetivo en la UE, se utiliz6
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el Chawpinchanapaq y mediante sus actividades los nifios puedan adquirir y/o aprender a la
misma vez.

3.5.3.2. La hipoétesis del orden natural

La hipétesis manifiesta que la adquisicion de una primera lengua y una segunda lengua
siguen el mismo orden natural. “Esta hipdtesis sugiere que las estructuras gramaticales se
adquieren en un orden predecible tanto para nifios como para adultos, independientemente de
la lengua que se aprenda” (Op. cit. por Baker, p. 152). Entonces, la primera y la segunda
lengua se adquieren en el mismo orden en las estructuras gramaticales.

3.5.3.3. La hipoétesis del monitor

Esta hipodtesis indica la relacion entre adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua,
Crawford y Cadenas (2003, p. 230) mencionan que “todo el que esta aprendiendo una lengua
posee un mecanismo de control consciente que le permite ir haciendo correcciones necesarias
al lenguaje expresado [...]”. La hipdtesis se basa en que la comprension precede a la
produccion, es decir que, para hablar, uno previamente debe elaborar ideas, luego asimilarlas,
para luego poder hablar.

Baker menciona que “el monitor es un dispositivo modificador que puede operar antes de la
actuacion lingiifstica” (Op. cit. por Crawford y Cadenas, p. 230). En el desarrollo de
adquisicion de una L2, el nifio estd en pleno proceso de una segunda lengua, una vez que los
mensajes sean procesados en la mente del nifio recién podrd hablar o producir.

3.5.3.4. La hipoétesis del input (insumo comprensible)

La informacion (input) recibida por los hablantes para que sea bien asimilada tiene que ser
comprensible, “la adquisicion es el resultado de un input lingiiistico comprensible y no de la
produccion lingiifstica. El input es comprensible a causa de la ayuda ofrecida por el
contexto” (Ibid., p.153). Entonces para que el input sea comprendido, también interviene el

contexto.
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Por su parte, Crawford y Cadenas postulan que “la adquisicion del lenguaje ocurre cuando el
alumno recibe un input, es decir cuando los elementos o estructuras lingiiisticas son
superiores al nivel de competencia comunicativa actual que tiene” (2003, p. 231). Por tanto,
se adquiere estructuras de una L2 cuando se entiende los mensajes, no cuando se analizan las
estructuras. De este modo, se logra entender la informacién con estructuras que aun no se
dominan, utilizando el contexto, la informacién no lingiiistica y el conocimiento previo de la
L2.

3.5.3.5. La hipotesis del filtro afectivo

El filtro afectivo trata la personalidad del individuo y los elementos que determinan el

aprendizaje de una segunda lengua.

El filtro afectivo fue propuesto por Dulay y Burt (1977) con la idea de que hay un
filtro que determina cudnto aprende una persona en un escenario formal o informal.
El filtro comprende factores afectivos como las actitudes hacia una lengua, la
motivacion, la autoconfianza y la ansiedad. Asi, los discentes que tienen actitudes
favorables y autoconfianza pueden tener un bajo filtro con un consecuente
aprendizaje de una segunda lengua. Los que tienen actitudes desfavorables y/o
ansiedad tiene altos filtros y asi el input de aprendizaje de una segunda lengua puede
bloquearse o quedar obstaculizado. (Baker, 1993, p. 153)

Los factores afectivos son las actitudes que se reflejan en el individuo a la hora de aprender
una segunda lengua. Con el filtro se determina la conducta de un estudiante hacia una L2.
Esta actitud es importante para la adquisicion subconsciente y aprendizaje consciente en el
estudiante. Como Plaza (2013, p. 16) senala: “las actitudes hacia la lengua, por ejemplo, si
los estudiantes creen que la lengua que estdn aprendiendo es bonita, tendrdn mas facilidad
para aprenderla; que si creen que es fea o tiene poca utilidad en el mundo moderno como se
piensa generalmente de las lenguas verndculas”. Por ello que, la adquisicién es Optima
cuando el aprendiz es motivado, confia en si mismo y siente poca ansiedad al aprender una

nueva lengua.
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3.6. Metodologias de ensefianza de una L2

Para el desarrollo de las distintas actividades con las que cuenta el Chawpinchanapaq, se
empled la metodologia del programa, la cual es el método comunicativo, pero también se
recurrié al audio-lingual, como un respaldo para el desarrollo de las dinamicas.

3.6.1. Método audio-lingual

Chastain (1975), citado por Crawford y Cadenas (2003, p. 229), describe el método audio-

lingual de la siguiente manera:

El sistema audio-lingual tuvo sus raices en la lingiiistica estructural y la psicologia
conductista. La metodologia surgida de tal combinacién se basa en una secuencia
gramatical, con la repeticién y la memorizacién de ejercicios tipo y de patrones
gramaticales, pero sin el analisis exhaustivo propio del método gramatica y
traduccion.

El método se centra en los ejercicios de repeticion en base a patrones estructurales. La
prioridad para el audio-lingual es la lengua, tal como Richards y Rodgers indican: “una
caracteristica de la lingiiistica estructural era que el medio fundamental es el oral: la lengua
es habla, debido a que aprendemos a hablar antes que leer o escribir” (1998, p. 53). Por esta
razén es que para el método audio-lingual la gramatica se aprende de una manera
memoristica y repetitiva porque a través de este medios de ensefianza se va perfeccionando la
pronunciacion en la L2.

El primer texto del QA en accién es el Qallarinapaq, la estructura del texto en sus unidades
se sustenta en el método audio-lingual, tal como lo menciona Plaza (2009, p. 4) “el método
utilizado en este texto sigue la tradicion audio-lingual, por lo que proporciona estructuras y
palabras por medio de los didlogos y vocabularios y los ejercita abundantemente [...]”. En
las clases que se colaboraron, en ciertas ocasiones, se utiliz6 la estructura de este método

para el desarrollo de la competencia comunicativa y lingiiistica en los estudiantes.
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3.6.2. Enfoque comunicativo
En contraste al método audio-lingual, el enfoque comunicativo aborda la ensefianza,

primordialmente, desde lo oral antes que desde la escritura.

El cddigo escrito presenta un conjunto de caracteristicas contextuales y textuales
propias que difieren de las del canal oral [...] no se trata de un sistema simple de
transcripcion, sino constituye un cdédigo completo e independiente, un verdadero
medio de comunicacion. (Cassany, 1997, p. 39)

Por esta razén, la adquisicion y aprendizaje de una L2 parte del desarrollo de las
competencias comunicativas orales antes que la escritura.

Zebadua y Garcia (2012, p. 16) afirman que, “para el enfoque comunicativo, el actor
principal es el estudiante, porque se convierte en el centro de atencion, en quien se vera
reflejado y, junto con el profesor, constituyen en el binomio necesario para que se dé el
proceso de ensefianza y aprendizaje significativo”. Entonces, para que el aprendizaje sea
significativo, los profesores en la ensefianza de la L2 deben crear situaciones comunicativas
reales y concretas que permitan al nifio interactuar con otros individuos de su entorno.

El enfoque comunicativo pretende mejorar la compresiéon y produccion oral en los nifios,
para asi poder desarrollar sus capacidades de oyentes y hablantes en distintas situaciones: y,
para que sea efectivo el aprendizaje de una L2, de acuerdo al enfoque, los contextos donde el
nifio va interactuar deben ser auténticos y reales.

Por tal motivo que, para la ensefianza de una lengua nativa, en este caso el quechua, es
necesario desarrollar metodologias y estrategias acorde a la lengua, de tal manera que se

pueda fortalecer el quechua.

Para el caso de las lenguas indigenas, implica desarrollar metodologias nuevas, que
rescaten y aprovechen como recurso fundamental la particularidad oral que les
caracteriza, y donde mayor funcionalidad tiene. De esta manera, no debe limitarse la
ensefianza del quechua a la ensefianza gramatico-lexical de la lengua, como hasta la
fecha se hace. (Sichra, Guzmén y otros, 2007)
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Con la participacion de los colaboradores en el programa, se puso en practica el enfoque
comunicativo en las actividades desarrolladas, haciendo énfasis en la oralidad del quechua en
las distintas unidades del texto guia. Si bien la ensefianza de una L2, para el QA, se basa en
lo comunicativo, hubo ocasiones donde se recurri6 al método audio-lingual, debido a

actividades donde se precisa la escritura. Ante esta situacion Plaza (2013, p. 18) sefala que:

Nuestro texto Chawpinchanapaq se orienta fundamentalmente por el método
comunicativo, pero enfatiza también la accion, y no cerramos las opciones al uso de
algunas practicas muy socorridas por los maestros, como la escritura en los
cuadernos, las recitaciones, y otras.

Como se menciond anteriormente, se desarrollé la escritura en actividades donde es

primordial escribir como: la copia en los cuadernos, dictados y exdmenes.

35



CAPITULO 4: METODOLOGIA

En este capitulo se aborda los aspectos metodoldgicos de la investigacion, descripcion de la
muestra, tipo de investigacion, metodologia empleada, método de investigacion, técnicas de
recoleccion de datos, instrumentos para la recoleccion de datos, descripcion del trabajo de
campo, consideraciones éticas, las dificultades y las reflexiones durante la recogida de
informacion.
4.1. Diseiio metodolégico
En esta seccion se muestra la metodologia que se us6 para llevar acabo la presente
investigacion.
4.1.1. Tipo de investigacion
Esta investigacion se caracteriza por ser descriptivo y explicativo.

4.1.1.1. Descriptivo
Es descriptivo porque permite relatar el contexto observado tal “como es y se manifiesta
determinando un fendmeno. Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o de cualquier otro fendmeno que sea
sometido a andlisis” (Dankhe cit. por Herndndez y Fernandez, 1998, p. 60). Mediante la
observacion participante se pudo describir la realidad observada de manera natural.

4.1.1.2. Explicativo
Es explicativo porque “explica fendmenos y relaciones para conocer la estructura y los
aspectos que intervienen en la dindmica de una determinada cuestion” (Barrantes cit. por
Chungara, 2015, p. 55). En este sentido, con lo explicativo se trata de ampliar la descripcion
del fendmeno de estudio.
En esta investigacion, el propodsito es describir y explicar como se ensefia el quechua

mediante las actividades propuestas por el Chawpinchanapagq.
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4.1.2. Enfoque metodolégico
Para poder describir y explicar la adquisicion y aprendizaje del quechua en los estudiantes de
quinto y sexto de primaria en la UE Elizardo Pérez, se opt6 por un enfoque cualitativo

Los estudios cualitativos se caracterizan, entonces, por la busqueda y analisis de
interpretaciéon [...] razonamiento y argumentacién casual [...], al enfatizar el
significado de los eventos, del comportamiento y de la practica, recurre a la
interpretacion y a la busqueda del significado. (Barragéan, 2001, p. 96)

Con el enfoque cualitativo se interpreta y se analiza los datos mediante la comprension de los
significados de lo que sucede en los acontecimientos o los hechos. En el desarrollo de las
actividades del texto guia se registrd datos, luego se interpretd la informacion referente al
tema de investigacion.
4.1.3. Métodos de investigacion
Las metodologias elegidas para la presente investigacion fueron la investigacidn-accion y la
teorfa fundamentada.

4.1.3.1. Investigacion - accion
La investigacidn-accion (IA) estd enmarcada en el orden cualitativo. MacKernan (1999, p.
24) basado en los conceptos de Elliot y Halsey sobre la IA sefiala que es “el estudio de una
situacion social con miras a mejorar la realidad de accién dentro de ella”. Esto implica una
“intervencidon a pequefla escala en el funcionamiento del mundo real [...] y el examen
minucioso de los efectos de estas intervenciones” (Elliot y Halsey, 1972). Entonces, se puede
entender que el investigador no sélo se limita a observar la realidad, también se propone
intervenir mediante su propia accion; por lo que, la intervencidon se dard a partir de la
observacion de evidencias, problemas, inquietudes del contexto de estudio. En el Quechua en
Accion, los tesistas apoyan en la ensefianza y/o ensefian el quechua como L2, segun como lo

planifiquen los docentes.
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MacKernan también plantea la necesidad de “proporcionar materiales para el desarrollo del

juicio préctico de los actores en situaciones problematicas” (Ibid.). Esto significa que hay dos

acciones, la primera dirigida a proveer de materiales al contexto de estudio y la segunda

accion dirigida a generar un proceso de auto-reflexion a los sujetos con sus propias practicas.

Este proceso auto-reflexivo busca a la vez “mejorar la racionalidad y la justicia de sus
y

propias practicas y la situacion en la que se lleva a cabo” (Carr y Kemis 1986, p. 16 cit. por

MacKernan 1999, p. 24).

Mediante las citas expuestas sobre el método de investigacién-accién, se quiso poner en

practica la implementacion del programa, en base a los siguientes puntos:

El primer punto es la implementacion, el cual se da a partir del examen de la realidad,
en este caso: el Director de la UE y los profesores ven y determinan la necesidad de
una metodologia para ensefiar quechua.

El segundo punto es la participacion de los profesores, pues es importante para el
desarrollo del programa. La idea es que ellos sean los actores para la ensefianza de la
L2, tal como los conceptos de la IA sugieren.

El tercer punto es la participacion del ayudante en el programa. La intervencion del
colaborador en clases, pues es el guia para la introduccion y desarrollo de las
actividades.

El cuarto y ultimo paso corresponde a las reflexiones sobre el impacto que tiene el
programa mediante sus actividades y materiales en el aprendizaje del quechua como
L2 en el estudiante. Esto con la intencién de mejorar, afladir o complementar
actividades al programa, con la intenciéon de generar mayor y mejor aprendizaje en el

estudiante.
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4.1.3.2. Teoria fundamentada
Se recurrid a la teoria fundamentada para analizar la recogida de datos, tal como se menciona

en la siguiente cita:

Al igual que otros métodos cualitativos, en la teoria fundamentada las fuentes de
datos son las entrevistas y las observaciones de campo, asi como los documentos de
todo tipo (diarios, cartas, autobiografias, periddicos y otros materiales audio-visuales)
y las grabaciones audiovisuales [...]. El investigador cualitativo que hace uso de la
teorfa fundamentada asume la responsabilidad de interpretar lo que observa, escucha
o lee. (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999, p. 48)

A través de la teoria fundamentada se registrd y se comprendié la informacion sobre el
desarrollo de las actividades, la intervencion de los profesores, ayudantes y estudiantes en el
programa. Para luego poder interpretar los datos necesarios en el capitulo de resultados.
4.14. Técnicas de recoleccion de datos
Para recolectar datos de caracter cualitativo, los cuales colaboren en la investigacion se
empled la observacion participante, la entrevista semi-estructurada y la no estructurada e
historia de vida.

4.1.4.1. Observacion participante
Para nuestra investigacion se utilizé la observacion participante, McKernan (1999, p. 84) la
define como “la practica de hacer investigacion tomando parte en la vida del grupo social o
institucion que se esta investigando”. Es por ello que, la participacion del tesista en el
programa fue la de ayudar al profesor a introducir el quechua en las clases, pero también,
recoger datos sobre la percepcion del maestro hacia el programa. Y en los estudiantes
observar la reaccion que tiene sobre el quechua en las clases, todos estos conceptos mediante
la técnica mencionada.

4.1.4.2. La entrevista
La entrevista es una técnica efectiva para recoger datos de una investigacion. Mckernan

(1999, p. 149) al respecto afirma que:
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[...] la entrevista es una situaciéon de contacto personal en la que una persona hace a otras
preguntas que son pertinentes sobre algtin problema de investigacion. Como tal, permite fijar
el enfoque sobre una cuestion especifica que se puede explorar con gran profundidad y
determina qué aspecto tiene una cuestion desde el punto de vista del otro.

En este caso, lo que se hizo con la entrevista fue conocer la percepcion del Director y los
profesores sobre la introduccion del quechua a nivel educativo en la escuela, poniendo en
practica la entrevista no estructurada. Para McKernan (Ibid.) “En este estilo de entrevista, los
problemas y asuntos que se van analizar se dejan por entero al entrevistado, el entrevistador
puede pedirle que dé explicaciones y se extienda”. Por lo que, la técnica fue empleada con
los profesores y el Director sobre las opiniones que tienen acerca de las clases de quechua
antes y después de la participacion del QA, los aspectos fuertes y débiles del programa, la
inclusion del profesor en el programa y las reacciones del nifio con el quechua. Para recabar
esta informacion se elabord una guia de entrevista para el Director como para los profesores,
asi poder iniciar una entrevista y poder extenderse a partir de la informacion que brindaron.

Con los estudiantes se empled la entrevista no estructurada a partir de conversaciones
informales, con el fin de recolectar datos acerca de las opiniones que tienen sobre las
actividades que se realizaban en las clases, estas pldticas se las tuvo a la hora del recreo y la
salida. En las dos udltimas semanas de nuestra colaboracion, se realizO conversaciones
grupales con los nifios de quinto y sexto de primaria. Para obtener esta informacion, se
elabor6 una guia de preguntas. Con esta técnica se busco conocer las reacciones respecto al
QA, las actitudes que tomaron con el quechua ya inmerso en las clases y las percepciones
que tuvieron. También, se pudo indagar fuera de la escuela, ya que a través de estas
conversaciones, se recolectd informacion sobre el quechua en sus familias y el contexto

donde viven.
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4.1.4.3. Historia de vida

Esta técnica se centra:

“En torno a aun (...) individuo, donde lo que importa es la experiencia y trayectoria
de vida de tal sujeto y no (...) un tema en concreto de indagacion”. La historia de vida
comprende, entonces, el conjunto de relatos de la vida de una persona. En la historia
de vida, se buscan las trayectorias del individuo en torno a sus experiencias o alguna
de ellas. (Barragan y Salman, 2001, p. 166)

El método se empled para conocer sobre la historia de vida y trayectoria profesional del
Director y de los docentes. De esta manera, conocer sus experiencias con la lengua quechua.
4.1.5. Instrumentos para la recoleccion de datos
Los instrumentos para la recoleccion de datos fueron: el diario de campo, guia de entrevistas,
exdmenes escritos en la lengua quechua y grabaciones.

4.1.5.1. Diario de campo
Una de las herramientas para la recoleccion de datos empleadas fue el diario de campo, “el
diario es un documento personal, una técnica narrativa y registro de acontecimientos,
pensamientos y sentimientos que tiene importancia para el autor” (McKernan, p. 105). El
diario ayudo a recolectar datos de manera escrita respecto al programa en la escuela y las
reuniones con el tutor. Con este método se transcribié las impresiones sobre el programa en
la escuela, las actividades desarrolladas en clases, las conversaciones espontdneas tanto con
los profesores como con los nifios en las clases, los recreos y en la hora de salida.

4.1.5.2. Guia de entrevistas
Las guias de entrevistas que se usé estan divididas segun los actores, en este caso los
profesores y los estudiantes. En los maestros, las entrevistas fueron semi-estructuradas, asi
conocer la trayectoria, experiencia y opiniones sobre la ensefianza del quechua. En los

estudiantes se utiliz6 una guia de entrevista no estructuradas para entablar conversaciones
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informales, asi recabar informacion sobre el proceso del programa y de qué manera ayud6 en
la adquisicion y aprendizaje del quechua.

4.1.5.3. Grabaciones
Las grabaciones fueron un sustento para obtener resultados, empleando instrumentos
auxiliares que ayudaron a recolectar datos precisos, como son las filmaciones de las
actividades del texto Chawpinchanapaq, grabaciones de audio del registro de las historias de
vida de los profesores y el Director. Otros dispositivos que se utilizaron fueron la radio y la
camara, la primera fue empleada para escuchar canciones en quechua y con la cdmara se
plasm¢ fotografias de las actividades mas sobresalientes en la escuela.
4.2. Descripcion del trabajo de campo
En esta seccion se muestra datos sobre la zona y la poblacion donde se realizé el trabajo de
investigacion. También como se ingreso al campo de estudio.
4.2.1. Muestra
El presente trabajo se realizé en la UE Elizardo Pérez, localizada en la zona de Linde, al sud
de la poblacion de Tiquipaya, dependiente de la Direccion Distrital de Educacion del
Municipio de Tiquipaya. La escuela brinda cobertura al nivel inicial con tres paralelos al
igual que en el nivel primario en los seis afios de escolaridad. La poblacion escolar proviene
de diferentes sectores y zonas aledafias (Trojes, Barrio el Carmen, Barrio Policial, Cruce
Taquifia, Zona Linde, Chiquicollo, Molle Molle y otros).
La UE Elizardo Pérez estd ubicada en un sector concentrado, por tanto, existe una gran
afluencia de estudiantes: la UE se divide en dos niveles: Nivel inicial y Nivel primario. La
escuela cuenta con un plantel docente de 30 profesores y 3 en el drea de administracion.
Segin la udltima inscripcion de la gestion 2015, la unidad educativa cuenta con 823
estudiantes entre varones y mujeres. La escuela estd dividida a partir del curso primero hasta

tercero en cuatro paralelos A, B, C y D; y, de cuarto hasta sexto en tres paralelos A,By C.
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Los cursos a los que se colaboré fueron los tres paralelos de quinto de primaria, a cargo de
los profesores: Maria Luisa Corrales Pari del 5- A; Freddy Veizaga Siles, del 5°B; y, Javier
Veizaga Siles, del 5°C. También, los tres paralelos de sexto de primaria a cargo de la
profesora Basilia Arandia Centella, ella es profesora del area de lengua y quechua que dicta a

los tres cursos.

Tabla 6: Los cursos con los que se trabajo y la cantidad de estudiantes por aula

Curso Profesor/a Estudiantes

5°A Maria Luisa Corrales Pari 33
5B Freddy Veizaga Siles 35
5-C Javier Veizaga Siles 29
6-°A 29
6B Basilia Arandia Centella 6
6-C 28

TOTAL DE ESTUDIANTES 180

Fuente: Elaboracion propia, a partir del diario de campo, 2015.

Se colabor6 a cuatro profesores, de las cuales tres son del nivel de quinto de primaria y una
maestra estd encargada de los tres sextos de primaria. En cuestion de estudiantes, se ayudo a
180 nifios en los seis cursos en las cuales se introdujo el programa.

4.2.2. Elingreso al campo

El Director de la UE Elizardo Pérez solicit6 al responsable del programa Quechua en Accioén
la capacitacion y ayuda para los profesores de la escuela, con la implementacion del quechua
en las clases. Fue asi que se lanz6 una convocatoria para estudiantes especificamente de la
Carrera de Lingiiistica Aplicada a la Ensefianza de Lenguas (LAEL) para poder ayudar en la

ensefianza del quechua en las clases.
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En ese marco, hubo varios estudiantes interesados en colaborar con el programa, de los
cuales quedaron Eliana Rodriguez Jaldin, Gaby Gabriela Vargas Melgarejo, Maria Neyda
Sandoval y Ever Cossio Gumucio, mi persona. Con los cuatro estudiantes se sostuvo una
reunion, en la cual se coordiné las dos escuelas donde se implementaria el programa: uno en
el municipio de Cercado, en la unidad educativa Mercedes Candia de Ovando, a cargo de
Maria Neyda Sandoval. Y la segunda en el municipio de Tiquipaya, en la escuela Elizardo
Pérez. La coordinacién estuvo a cargo de Eliana Rodriguez, Gaby Gabriela Vargas y Ever
Cossio, debido a que el Director solicité que la colaboracion sea en todos los cursos con los
que cuenta la unidad educativa. Del mismo modo, se dio a conocer el objetivo del QA, el
cual es fortalecer el quechua mediante el material con el que cuenta el programa para
introducir la lengua en las escuelas designadas, es decir, el texto Chawpinchanapaq. Y
asimismo, se dio a conocer el calendario de participacion de los estudiantes con el QA, sin
embargo, el cronograma de cooperacion varia en las escuelas dependiendo el avance del
programa. Ademds, con los ayudantes designados se acordé que cada tarde de los dias martes
se harfa una reunion entre estudiantes y el responsable del programa en inmediaciones de la
Universidad Mayor de San Simon, para poder hacer conocer los avances, dificultades u
opiniones sobre el quechua en las escuelas donde se estaba desarrollando el programa.

Los tres estudiantes designados en la UE Elizardo Pérez del municipio de Tiquipaya fueron
presentados en la reunidén que organizé el Director de la UE con el plantel docente. En la
reunion, los profesores dieron a conocer opiniones acerca del quechua como ser el poco
material con el que cuentan para la enseflanza de una lengua nativa y la falta de capacitacion
para la ensefianza del quechua. A partir de las opiniones, se introdujo el programa a la
reunion, primeramente sobre las estrategias y metodologias que existen para ensefiar una L2,
luego el tutor presentd el proyecto y los objetivos que tiene el programa al desarrollar el

quechua en las clases. También, dio a conocer el rol que debe tomar el profesor en la
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ejecucion del programa y la posicion del ayudante al introducir el quechua en los cursos
designados. En sintesis, indicar que el profesor deberia ser el ejecutor de las actividades del
Chawpinchanapagq en la clase, con la ayuda de los estudiantes de la carrera de LAEL.

Es asi que, el Director dividi6 a los estudiantes de LAEL en diferentes cursos, en los cuales
ayudaron a los profesores en la introduccién del quechua. El nombramiento de los
colaboradores a los distintos cursos de la escuela fue de la siguiente manera: Eliana
Rodriguez Jaldin ayudé a los cursos de primero y segundo de primaria, los dias lunes, martes
y miércoles. Gaby Gabriela Vargas Melgarejo ayudd a los cursos tercero y cuarto de
primaria, los dias jueves y viernes. Y, Ever Cossio Gumucio ayudé a los cursos quinto y

sexto de primaria, los dias lunes y viernes.
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Tabla 7: Los horarios de los ayudantes con los cursos designados

HORARIO ESCOLAR
Periodo Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
1~ A=Eliana | 2~ A=Eliana | 1~ D=Eliana 3~ A=Gaby | 4-A=Gaby
5+ A=Ever 6° C=Ever
1~ A=Eliana | 2= A=Eliana | 1~ D=Eliana 3~ A=Gaby | 4-A=Gaby
5+ A=Ever 6° C=Ever
RECREO
1- B=Eliana | 2= B=Eliana 3~ B=Gaby | 4-B=Gaby
5+ B=Ever 6° A=Ever
1~ B=Eliana | 2= B=Eliana 3~ B=Gaby | 4-B=Gaby
5+ B=Ever 6° C=Ever
RECREO
1~ C=Eliana | 2= C=Eliana 3~ C=Gaby | 4-C=Gaby
5+ C=Ever 6° B=Ever
1~ C=Eliana | 2= C=Eliana 3~ C=Gaby | 4-C=Gaby
5+ C=Ever 6° B=Ever

Fuente: Elaboracion propia, a partir del diario de campo, 2015.

El ingreso al campo de investigacion se lo realizé el 16 de marzo del afo 2015 y culminé el 9

de noviembre del mismo afio.
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Tabla 8: Cuadro de la cantidad de clases en las que se particip6

U.E. “ELIZARDO PEREZ”

Aula Clases

Dia 5toA | 5toB | 5toC | 6to A | 6toB | 6to C

Lunes 21 23 20 64
Viernes 18 16 18 52
Total de clases 116

Fuente: Elaboracién propia, a partir del diario de campo, 2015.

Con los tres cursos de quinto de primaria se ayudd en 64 clases, en cambio a los tres sextos
de primaria se los colaboré en 52 clases. Haciendo un total de 116 clases en las cudles se
desarrollé las actividades del Chawpinchanapagq.

4.3. Consideraciones éticas

Desde el ingreso a la escuela, se buscé obtener informacion a través de la colaboracién por
parte de los profesores y la participacion de los estudiantes. Durante la investigacion se acatd
los reglamentos y normas internos de la unidad educativa. En las entrevistas se registré la
informacion tal como la expresaron los participantes al igual que en las conversaciones de
grupo.

Ya inmerso en el campo de investigacion, se socializ6 el programa con el Director y el
plantel docente. También, hubo una previa presentacion de los colaboradores con los
profesores participantes, de esta manera el asistente de su postura acerca del programa.
Luego de la presentacion, los maestros presentaron a los colaboradores a los estudiantes de
cada curso designado, de esta manera los participantes se vayan familiarizando en el aula. De
igual modo, se hizo un compromiso con el Director de la unidad educativa, ya que una vez

concluida la tesis, se devolveria a la escuela los datos conseguidos, como referencia de la
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realidad respecto a la adquisicion y aprendizaje del quechua por parte de los nifios y la
ensefianza del quechua por parte de los maestros.

4.4. Las dificultades y reflexiones durante la recogida de informacion

Al inicio de la introduccién del programa, en las clases de quechua, existié un recelo por
parte de los profesores, ya que sentian que se invadia su drea. El cual se vio reflejado en la
poca participacion por parte de ellos en las actividades y comandos que estdn en el texto
guia. Sin embargo, este sentimiento fue cambiando en el transcurso de las clases y el avance
del programa, puesto que los maestros se fueron acoplando en ciertas actividades, en algunos
casos ayudaron con los comandos de ciertas unidades.

Respecto a las clases, algunas fueron interrumpidas, o no se pasaban en los dias designados,
debido a varios factores como actos civicos por el dia del mar, de la patria, del departamento,
del municipio; aniversario de la UE; agasajos por el dia del nifio, de la madre, del maestro y
del estudiante. También, por las excursiones que se realizan cada afio, el ensayo de la banda
estudiantil y la participacion de la UE en los juegos estudiantiles a nivel de municipio.

Son cuatro los profesores con los que se trabajé (dos varones y dos mujeres), los cuales
fueron distribuidos de la siguiente manera: El profesor Freddy Veizaga encargado del 5-B, €l
tiene como LM el quechua. En el registro de las historias de vida como en las clases, €l nos
comenté que sabe hablar quechua pero escribir muy poco. El profesor Javier Veizaga,
encargado del 5-C, hermano del docente Freddy Veizaga, también tiene conocimiento del
quechua, ya que al igual que su hermano es su LM, él tampoco domina la escritura en esta
LN, tal como menciona en el registro de historias de vida. La profesora Maria Luisa, al
mando del curso 5-A, indicé que entiende quechua, ya que sus padres hablaban la lengua,
pero ella no la habla. Por ultimo, la profesora Basilia encargada de los cursos 6-A,6°B y 6-C
afirmé que no sabe hablar quechua, asi que segin la maestra aprenderia la lengua nativa

mediante el desarrollo de las unidades.
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La participacion de los profesores fue variable. Los maestros quechua-hablantes participaron
de una manera activa en ciertas dindmicas en otras, se abstuvieron de participar, debido a que
tenian otras actividades que hacer dentro las clases de quechua. La profesora que entiende
quechua participd en cuestion de organizacion en ciertas dindmicas, pero utilizando la lengua
castellana para dar los comandos. La profesora que no habla quechua se abstuvo de participar
en las dinamicas y fue una estudiante mas, debido a que al igual que los nifios, tomaba nota
de los comandos y de lo que se pegaba en la pizarra.

Finalmente, un déficit que se encontrd en las clases fue que sin la presencia del colaborador
en el aula, los profesores por si solos no impartian las clases de quechua. Por las opiniones
que los docentes dieron en el trascurso de las clases, ellos necesitaban ayuda para impartir la

clase.
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CAPITULO 5: RESULTADOS

El presente capitulo contiene la descripcion de los datos encontrados en el diario de campo
sobre la adquisicion y aprendizaje del quechua en los nifios de quinto y sexto de primaria del
UE Elizardo Pérez a través del programa Quechua en Accion.

5.1. Descripcion del proceso de implementacion del texto Chawpinchanapaq

En esta seccion se indica las etapas de introduccion del texto guia en las clases, luego se
sefala las metodologias de implementacion con el texto Chawpinchanapaq, y a través de
ella, mostrar las estrategias para el desarrollo de las actividades, las cuales van desde
actividades de desarrollo lingiiistico, actividades ludicas y actividades para la practica.

5.1.1. Etapas para la introduccién del Chawpinchanapaq en las clases

El programa Quechua en Accidén en la escuela comenzé el 16 de marzo y culminé el 9 de
noviembre. Para la ejecucion y la coordinacion de los docentes con el programa, se elabor6
tres etapas, las cuales son: la introduccion, el desarrollo y la consolidacién.

5.1.1.1. Primera etapa (introduccion)

La etapa comenz6 desde el ingreso del ayudante a la unidad educativa, el 16 de marzo del
afio 2015, y culminé con el inicio de las vacaciones invernales del mismo afio. La primera
fase consistid en la introduccién del texto Chawpinchanapaq en las clases, a través de las
primeras unidades del texto guia. En este periodo el ayudante del programa, es el encargado
de hacer conocer las unidades, los comandos de los juegos y los pasos para realizar las
distintas actividades. El docente es quien observa como se realizan y se desarrollan las
actividades del texto guia. Los estudiantes son los que realizan las acciones que el ayudante
les menciona. Al transcurrir varias clases se sugirid a los profesores un poco mas de
participacion en las mismas, asi que los maestros empezaron a decir comandos y frases cortas

en quechua a los nifios en ciertas clases.
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La primera etapa se desarroll6 con normalidad, ya que el encargado para introducir el
quechua es el ayudante, quien tiene conocimiento sobre las actividades de cada unidad, por
tanto dependi6 de €l qué actividades y cuando desarrollarlas.

5.1.1.2. Segunda etapa (desarrollo)

La segunda etapa comenzé después de las vacaciones invernales, el 12 de julio del afio 2015
y concluyé el 28 de septiembre del mismo aino. En esta etapa, el profesor deberia involucrase
mas con el programa, pero con ayuda del colaborador, ya que se indic6 a los cuatro
profesores las unidades que se debian trabajar. En esta fase, los docentes no participaron
como se habia previsto, debido al poco tiempo e interés por parte de ellos para poder ejecutar
las actividades con ayuda del colaborador. Aunque en ciertas unidades, en especial los
docentes quechua-hablantes tomaron el mando para desarrollar ciertas actividades sencillas.
También los maestros QH desarrollaron juegos que el ayudante ya habia realizado en clases
anteriores. La participacion de los estudiantes en esta fase fue la misma que de la anterior
etapa, es decir realizar las acciones que el ayudante pide a través de las diferentes
actividades.

5.1.1.3. Tercera etapa (consolidacion)

La tercera etapa comenzé el 2 de octubre y concluyé con la culminacién de la gestion
escolar. En esta etapa se establecié6 como objetivo que los profesores den por cuenta propia
las clases de quechua, ya sin ayuda del colaborador del QA. Pero la ultima fase no se
consolidd, pues se seguia en la primera etapa y en ciertos casos en la segunda. Los factores
que intervinieron fueron varias, una de ellas es la falta de dominio de la LN en los profesores,
pues el temor de los docentes fue que al no dominar la lengua quechua, no puedan controlar
la clase y esto harfa que pierdan la autoridad en el curso. Otro factor que influyé en este
periodo fue que como ya casi era fin de afio, hubo varias excursiones, convivencias y talleres

educativos, donde debian participar los profesores como los estudiantes, también acotar los
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feriados y las fechas civicas, por las cuales hubo un paro en las actividades educativas en la
UE. En el caso de los estudiantes, al igual que en las dos anteriores fases, su participacion fue
realizar las actividades que el ayudante del QA les pedia.

Las tres etapas para introducir el Chawpinchanapaq estaban dirigidas para conocer el grado
de participacidn de los tres sujetos implicados con el QA, como son el profesor, el ayudante y
el estudiante, especificamente el maestro, ya que para el programa la adquisicion y el
aprendizaje del quechua en los estudiantes depende de la ensefianza de los docentes y no asi
de los ayudantes, pues este ultimo, es solo un guia de como desarrollar las actividades en
clases y no ser el reemplazo del profesor en el darea de quechua. Por tanto las sugerencias
pertinentes hacia estas etapas, se los indicara en el capitulo de conclusiones.

5.1.2. Metodologias de implementacion con el texto Chawpinchanapaq

El programa Quechua en Accién mediante su texto Chawpinchanapaq se basa en el método
comunicativo, donde la oralidad precede a la escritura, ademds que las estrategias que utiliza
para la ensefianza del quechua son ludicas. Por tanto, con la implementacion del método
comunicativo en las clases, se pudo consolidar la interaccién entre estudiantes, donde el
profesor o en este caso el ayudante se relacionaron con los nifios. En las actividades
implementadas con este método, se percibido el interés de los estudiantes hacia estas
dindmicas, de esta manera consolidar el aprendizaje significativo en los nifios.

Pero en el desarrollo de las distintas actividades con las que cuenta el texto guia, también se
utiliz6 estrategias del método audio-lingual, debido a que los cursos a los cuales se colaboro,
son los niveles de quinto y sexto de primaria, niveles donde la escritura en la lengua
castellana ya esta desarrollada en los nifios. Segtin los profesores no se pueden dejar de lado
la escritura del quechua, se tiene que escribir al igual que el castellano. Por esta razén es que
se recurrio a las estrategias del método audio lingual, asi poder reforzar tanto la escritura

como la oralidad del quechua. Con este método se introdujo estrategias como la repeticion
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oral de palabras después de hacer conocer palabras referentes a la unidad o comandos de las
actividades, de tal manera que los estudiantes adquieran una correcta pronunciacién y puedan
dominar las estructuras fonoldgicas de la lengua quechua mediante la repeticién oral y la
practica mecanica. También con esta técnica, se permitié a los nifios producir respuestas
correctas a nivel oral. La estrategia también ayudd a detectar los errores en la escritura, las
cuales se fueron corrigiendo mediante la copia de cuadernos y el dictado.

Entonces, para el desarrollo de las actividades del texto guia se utiliz6 el método
comunicativo y el audio-lingual, de esta manera consolidar la adquisicién y aprendizaje del
quechua a nivel oral y escrito en los nifios de quinto y sexto de primaria de la UE Elizardo
Pérez, las cuales se dan mediante las distintas estrategias que cada metodologia dispone.
5.1.3. Estrategias utilizadas para el desarrollo de las actividades

Las estrategias utilizadas en las tres etapas para desarrollar el QA, se dividen en tres clases de
actividades como son: la actividad de desarrollo lingiiistico, la actividad lidica y la actividad
préctica.

5.1.3.1. La actividad de desarrollo lingiiistico

La estrategia esta dirigida al ejercicio de la expresion oral en la lengua quechua, la cual parte
de elementos significativos como son: palabras, frases, oraciones cortas y presentaciones. El
objetivo que se tiene es facilitar el aprendizaje del quechua.

En esta etapa los estudiantes practican el quechua para perfeccionar la correcta
pronunciacion, por tanto la actividad de desarrollo lingiifstico permite a los estudiantes
ejercitar oralmente el quechua, porque parten de elementos significativos del lenguaje como
son: palabras, frases u oraciones cortas.

En la actividad lingiiistica, los estudiantes utilizan oralmente la lengua nativa, ya que los

comandos e instrucciones de las actividades se las da en la lengua quechua. En esta seccion
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se utiliza las estrategias de pregunta respuesta con destinatario, sin destinatario y la
explicaciéon demostracion.

5.1.3.2. La actividad lidica

Es una fase, donde se implementa el quechua mediante juegos y dindmicas, pues con ellas se
busca crear un ambiente de motivacion y participacion del estudiante, ya que mediante estas
actividades ludicas se consigue atraer el gusto de aprender de manera divertida la lengua
quechua, ademds que el estudiante se sienta en confianza ya sea con sus compaferos, el
profesor o el ayudante. Por tanto, estas actividades permiten perder el miedo para participar
en las clases. Con estas dindmicas ludicas se despierta el interés de los nifios por aprender el
quechua.

En la parte ludica se considera a las estrategias de los movimientos del cuerpo, mimicas
gestos, los juegos y las canciones, las cuales permiten motivar e incentivar al nifio en la
adquisicion y aprendizaje del quechua.

5.1.3.3. La actividad practica

En esta etapa, se hace refuerzo a la oralidad y la escritura sobre las unidades desarrolladas del
texto Chawpinchanapaq. Ademds que en esta seccidon, los estudiantes practiquen lo
aprendido en anteriores unidades.

En esta fase se ubican estrategias como la repeticion oral, la presentacion oral, el dictado y la
copia a los cuadernos. Destrezas que respaldan a todo lo ensefiado en clases anteriores.

En el siguiente cuadro se menciona las estrategias desarrolladas a través de las tres clases de
las actividades mencionadas; también, se menciona los recursos que se utilizaron en la

ejecucion de las actividades y los objetivos que se tiene al desarrollar estas actividades.
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Tabla9: Cuadro de las estrategias desarrolladas en la implementacion del QA

La actividad de desarrollo lingiiistico

Estrategia

Recursos

Objetivo

.- Pregunta respuesta sin

destinario determinado.

.- Papeles de color con
palabras claves o comandos
referentes a la unidad.

- A través de los papeles de
color, elaborar preguntas de
manera oral, las cuales estan
dirigidos hacia los nifios de la

clase.

.- Cualquier estudiante de la
clase sea capaz de responder de
manera oral las preguntas ya sea

en castellano o en quechua.

Estrategia

Recursos

Objetivo

.- Pregunta respuesta con

destinario determinado.

.- Papeles de color con
palabras claves o comandos
de la unidad.

.- Elaborar preguntas de
manera oral, a determinados

estudiantes de la clase.

- Los estudiantes elegidos
respondan de manera oral las
preguntas formuladas ya sea en
la lengua quechua o en la lengua

castellana.

Estrategia

Recursos

Objetivo

.- Explicacion y

demostracion.

.- Movimientos del cuerpo.

.- Los nifios comprendan lo que
se esta ensefiando, mediante los
movimientos del cuerpo, y no
asi por la explicacion que se

hace en la lengua quechua.
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.- Mediante esta estrategia, los
estudiantes conozcan las
acciones que se tienen que
realizar para desarrollar una
actividad o que pasos se debe
seguir para elaborar actividades,
donde se vea la creatividad de

los nifos.

La actividad ladica

Estrategia

Recursos

Objetivo

- Movimientos del

.- Papeles de color con

- Los nifios a través de la

cuerpo. palabras claves o comandos | estrategia asimilen de forma
de la unidad. natural los comandos y las
.- Realizar acciones referentes | palabras referentes a la unidad.
a los comandos de la unidad
de ¢Maypi? ‘;Do6nde?’,
utilizando partes del cuerpo
para ensenar.

Estrategia Recursos Objetivo

.- Mimicas y gestos.

.- Papeles de color con
palabras claves o comandos
del tema.

.- Partes del cuerpo para
realizar gestos sobre los

sabores y mimicas para

.- Los nifios comprendan lo que
se estd enseflando a través de
estas destrezas, ademds que sean
ellos los que utilicen estas
estrategias para que el resto de

sus compafleros que adn no
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realizar sobre las profesiones.

asimilaron puedan hacerlo a
través de la ayuda de sus

compafieros mismos.

Estrategia Recursos Objetivo
.- Los juegos. - Distintos materiales | - Con la actividad ladica, se
didacticos y materiales de | pretende que los nifios asimilen
elaboracion  propia  para | de forma natural palabras en
realizar los juegos. quechua.
- Llamar la atencién de los
estudiantes, cuando estos
pierden el interés por la clase.
Estrategia Recursos Objetivo
.- Las canciones. - Dos papelografos, la| .- Mediante las canciones

primera con la cancidn
extraida de la unidad uno y la
segunda perteneciente a la

unidad cinco.

mejorar y corregir la

pronunciacion de la lengua

quechua en los estudiantes.

La actividad practica

Estrategia Recursos Objetivo
.- Repeticién oral. .- La oralidad. - Corregir y mejorar la
pronunciacion de la lengua
quechua en los estudiantes.
Estrategia Recursos Objetivo
.- Presentacion oral. .- La oralidad. - Corregir y mejorar la

pronunciacion en lo estudiantes,
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a través de la ayuda brindada.

Estrategia Recursos

Objetivo

.- Copia a los cuadernos. | .- Papeles de color con
palabras claves o comandos

de cada unidad avanzada.

~ Que los estudiantes con las
palabras ya copiadas en sus
cuadernos, sean capaces de
practicar tanto la escritura como
la oralidad. De esta manera
tengan una buena pronunciacion
y una correcta escritura en la

lengua quechua.

Estrategia Recursos

Objetivo

.- El dictado. - Texto sobre la familia,

extraido de la unidad cuatro.

.~ Los estudiantes practiquen la
escritura y corrijan sus errores

mediante la presente estrategia.

Fuente: Elaboracion propia, a partir del diario de campo, 2015.

Como se aprecia en el cuadro de estrategias, existen distintas destrezas para poder desarrollar

las actividades del texto guia. Las cuales son una mezcla del método comunicativo con el

audio lingual.

5.2. Estrategias metodoldgicas

En este apartado, se expone el desarrollo de las distintas estrategias para la adquisicion y

aprendizaje del quechua en los nifios de quinto y sexto de primaria de la UE Elizardo Pérez, y

a través de ellas conocer el grado de participacion de los profesores, el ayudante del

programa y los estudiantes. Asi mismo, se evaldan las actividades del Chawpinchanapaq

mediante las estrategias implementadas; de esta manera, se da a conocer si son competentes
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para ensefar el quechua y si son apropiados para la adquisicion y aprendizaje del quechua en
los estudiantes.

5.2.1. Estrategias desarrolladas con la actividad de desarrollo lingiiistico

En esta primera seccion se muestra las habilidades que se utiliz6 para hacer conocer los
temas del texto guia. Estrategias que van desde la pregunta respuesta con destinatario no
determinado, pregunta respuesta con destinatario determinado hasta la habilidad de la
explicacién y demostracion.

5.2.1.1. Pregunta respuesta sin destinatario determinado

Para introducir las unidades del texto, se utiliza la estrategia de formular preguntas hacia los
nifios. La destreza consiste en la participacion de los estudiantes de forma general, por lo cual
el ayudante formula preguntas en la lengua quechua para que cualquier nifio de la clase al
asimilar la pregunta pueda responder voluntariamente.

Para hacer conocer los comandos de la unidad de los p ‘unchawkuna ‘los dias de la semana’,
se utiliz6 papeles de color, las cuales tiene los nombres de los dias en quechua. La finalidad
que se tiene con la estrategia, es que cualquier estudiante de la clase responda las preguntas
formuladas, ya sea en lengua castellana o quechua. También se tiene como objetivo que los
nifios conozcan los nombres de los dias de la semana.

A continuacidn se muestra la introduccion del tema con el curso 5°B.

Ayudante=A, estudiantes=EE

Part. Enunciados Observacion

A ¢Rigsinkichikchu
p unchawkunata qhichwa
simipi? ‘; Conocen los dias en
la lengua quechua?’
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EE

EE

EE

EE

EE

Los dias de la semana,
nombres de los dias.

Ari, ;ima p ‘unchaw kay
kanman? ‘Si, ;qué dia seria
este?’

Lunes.

Ari, ghichwa simipi
killachaw fiikun, kayri
Jimataq kanman? ‘Si, en
quechua se dice lunes,
entonces /este que seria?’

Martes.

Ari atichaw iiikun, ;kayri?
‘Si, se dice martes, y este?’

Miércoles.

Ari iiikuntaq quyllurchaw,
kayri ;imataq kanman? ‘Siy
se dice miércoles, y este ;que
seria?’

Jueves.

Illapachaw fiikun, ;kayri?
‘Se dice jueves (y este?’

Los estudiantes QH dan la
opcion de respuesta pero en la
lengua castellana. El resto de
la clase se queda callado.

Se muestra la palabra en el
papel de color. Luego con el
dedo indice se realiza la
accion de indicar hacia abajo,
como diciendo hoy.

Algunos se dieron cuenta, a
partir de la accién que se
realiz6 con el dedo.

Después de mostrar el papel,
se indico el siguiente dia.

Uno que otro dijo el nombre
del dia, los demds se
quedaron callados.

Se muestra el siguiente papel
de color.

Esta vez, los nifos dijeron en
coro, pues ya se habian dado
cuenta de qué es lo que se
estaba ensefiando.

Se muestra el siguiente papel.

Todos mencionan el nombre
del dia en coro.

Se hace conocer el siguiente
papel con el nombre del dia.
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EE  Viernes. Automdticamente responden

en coro.
A Ari, ch’askachaw fiikun,
ckayri? *Si, se dice viernes,
Ly este?’
EE  Sabado.
A Kusapacha, k uychichaw Se muestra el siguiente papel.
ftikun, ;kaytari? ‘Esta bien,
y se dice sabado, y este?’
EE  Domingo. Responden en coro.
A Intichaw iiikun ‘Se dice
domingo’.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-B/17-03-015.

En el fragmento, se evidenci6 la introduccion de la primera unidad del texto guia. Cuando se
formul6 la pregunta de si conocian como se dice los dias de la semana en quechua, los nifios
QH fueron los unicos en responder pero en la lengua castellana. El resto de los estudiantes
comprendié qué se estaba haciendo en la clase a partir de los indicios que dieron sus
compafieros quechua-hablantes. De esta manera se empez6 a mostrar los papeles de color y
se preguntd en la lengua quechua sobre qué dia era. La participacion de los estudiantes fue en
ascenso, pues viendo el desarrollo de la actividad, es que se fueron acoplando poco a poco,
aunque las respuestas los daban en castellano.

Los objetivos que se tenian con esta estrategia, si se pudieron realizar. Uno de ellos fue que
los nifios respondieron a las preguntas formuladas sin necesidad de que especificamente
responda uno, esto se logro a través de los nifios QH que respondieron primero luego cuando
el resto de la clase se dio cuenta de qué es lo que tenfan que hacer, también empezaron a
responder. Y el segundo objetivo, la cual era que los nifios conozcan los nombres de los dias

en quechua, también se cumplié mediante el desarrollo de la actividad.
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En el segundo caso, con la introduccion de los comandos sobre la unidad yachay wasimanta
imakuna ‘ttiles de la escuela o material escolar’, también se recurri6 a la estrategia de
pregunta sin destinatario determinado y la respuesta de manera general por los estudiantes.
Para que los estudiantes conozcan los nombres sobre los materiales escolares que existen en
el aula, se utilizé papeles de color donde estaban escritos los nombres de los utiles en
quechua. Para introducir el tema, se levantd un ttil escolar, luego se pregunté en quechua
cudl es el nombre del material. La respuesta de los estudiantes fue la de mencionar el nombre
del util, ya sea en quechua o castellano, de esta manera es que los nifios ya sean monolingiies
o bilingiies respondan a las preguntas. Con la ejecucion de la estrategia, se pretende conocer,
si esta destreza funciona en la ensefianza del quechua. También saber, si los estudiantes
asimilaron los nombres de los ttiles,

Ahora, se muestra un extracto de cémo se introdujo los comandos de esta unidad en el curso

6°A.

Se comenzé preguntando ;kay imataq? ‘;esto qué es?’. Se sefialé un cuaderno sobre
un pupitre, los estudiantes QH respondieron ‘“cuaderno”, ari, chay ‘si, ese es’,
qhichwa simipitaq p ‘anqa fiikun ‘en la lengua quechua se dice cuaderno’. Se mostrd
la palabra en el papel de color, para luego pegarlo en la pizarra. Nuevamente se
sefialé un material, en este caso un diccionario y se preguntd ;kayri imataq? ‘;y esto
qué es?’. Se levant6 el util con la mano, los estudiantes pero esta vez, ya casi en una
gran mayoria respondieron “diccionario”, ari ghichwa simipitaq simipirwa fiikun ‘si
y en quechua se dice diccionario’. Se Mostr6 el papel de color, luego se lo pegé al
pizarrén. ;Kayri imataq? *;Y esto qué es?’ se pregunto y se alzé una mochila. Todos
los estudiantes de la clase en coro respondieron “mochila”, ari ghichwapitaq q ipi
ftikun ‘si 'y en quechua se dice mochila’.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 6-A/24-04-015.
En este segundo caso, se observé que nuevamente los primeros en responder son los nifios
QH, a partir de las pautas que ellos dieron, es que el resto de la clase participé respondiendo
la pregunta. Ademads, acotar que los nifios se dieron cuenta de qué es lo que tienen que decir,

cuando se levantaba algun util escolar, los nifios automdticamente respondieron el nombre
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del objeto alzado en la lengua castellana.

5.2.1.2. Pregunta respuesta con destinario determinado

Se acude a esta estrategia para la participacion determinada de ciertos estudiantes, asi el
ayudante o el profesor es quien formula la pregunta para que el estudiante establecido
responda la pregunta. Al igual que con la anterior estrategia, el objetivo es conocer si la
habilidad funciona en su ejecucion, también mostrar a los estudiantes palabras en la lengua
quechua.

En el caso de la actividad de chuspita jap iychik ‘agarren moscas’, se utiliz6 la dindmica
para que la clase se apacigiie, asi puedan conocer sobre los nimeros en quechua. Para
desarrollar la dindmica, se escogié a ciertos estudiantes que hacian bullicio.

A continuacion, se senala como se realizo la actividad con el curso5-C.

Ayudante=A, estudiantes1, 2, 3,4 y 5=E1,E2, E3, E4 y ES.

Part. Enunciados Observacion

A (Yesenia machka Para que la nifa responda, se
ch’uspikunata japinki? menciona ciertos nimeros en
‘¢ Yesenia cuantas quechua, se utiliza los dedos
moscas has agarrado?’, para decir los nimeros.
Juk, iskay, kimsa,
tawa? ‘;uno, dos, tres,
cuatro?’

El  Iskay ‘Dos’.

A (;Carlos machkata Nuevamente se recurre a los
Jap inki? ‘;Carlos dedos para dar una pauta de
cudntos agarraste?’, ;juk, los nimeros.
iskay, kimsa? ‘;uno, dos,
tres?’

E2 Kimsa ‘Tres’.

A 'Josue machkata En esta ocasién, ya no se da
é
Japinki? ‘; Yasmina la opcién de mencionar los
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cudntos has agarrado?’

E3

EE  Dile iskay ‘dos’, dile juk

¢ o

uno .

E3  Iskay ‘Dos’.

numeros.
El nifio se queda callado.

Ciertos estudiantes dan la
opcion de respuesta.

Responde después de la
ayuda brindada.

Los estudiantes se percataron de que ya no se daba la ayuda para
la opcién de respuesta, asi que los nifios sacaron folletos
referentes al quechua, donde existen los nimeros con sus

traducciones.

A ¢Iver qamri machkata

Jap inki? ‘;Iver y tu
cudntos agarraste?’

E4  Sugta ‘Seis’.
A (Qamri Josué? ;Y td
Josué?’

E5 Chunka ‘Diez’.

El estudiante revisa su folleto
para responder.

También revisa su folleto
para responder.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-C/11-05-015.

En la actividad se preguntd a ciertos estudiantes sobre la cantidad de moscas que habian
agarrado. Para que los nifios den una respuesta, se ayud6 con mencionar nimeros en
quechua, asi los estudiantes dijeron el nimero de su agrado. Cuando se dio esta opcion para
la respuesta, no hubo inconvenientes. Pero cuando se pregunt6 a ciertos estudiantes y no se
dio la opcién de mencionar los nimeros en quechua, los estudiantes a los que se preguntd no
pudieron dar una respuesta exacta, debido a que ya no existia la ayuda. Ante esta situacion,
los estudiantes recurrieron a los folletos en LN para indicarnos la respuesta correcta. Si bien
la actividad ayud¢ a la participacion de determinados estudiantes, también con la actividad

se entiende que los estudiantes ain no tienen conocimiento de los nimeros en quechua. Pero
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tienen recursos para salir del paso.

5.2.1.3. Explicacién y demostracion

La estrategia consiste en que primero se explica como se tiene que realizar la actividad, que
pasos se debe seguir, luego se demuestra con acciones de como realizarlo. La presente
destreza esta orientada a facilitar la comprension de las actividades en los estudiantes, la cual
se da a través de la explicacion y luego la demostracion, asi mismo también se pretende
reforzar el aprendizaje del quechua en los nifios.

Para demostrar esta estrategia, se muestra ejemplos, en las cuales se utiliz6 esta habilidad.

El primer ejemplo, se da al desarrollar la actividad de apay-apamuy ‘llevar-traer’. Para
realizar dicha actividad, se necesita dos mesas en los dos extremos del aula, cada mesa tiene
un nombre de apamuy ‘traer’ y apay ‘llevar’, y en cada mesa se coloca una cantidad de utiles
escolares.

La dinamica consiste en que el profesor o el ayudante tiene que estar al frente de la clase,
luego se pide a un estudiante que levante un util de la mesa de apay y lleve ese objeto a la
otra mesa, para esta accion se utiliza la siguiente oracion; apay juk... ‘lleva un...’
completando con el nombre del material, el estudiante tiene que buscar el objeto en la mesa
de apay, y una vez encontrado el material, lleva hacia la otra mesa. Nuevamente el encargado
del juego pide al estudiante que traiga un material de la otra mesa, de la siguiente manera;
apamuy juk... ‘trae un...’ complementando con el nombre del util, de nuevo el estudiante
tiene que buscar el objeto pedido, para llevar hacia la otra mesa.

Ahora se muestra el desarrollo de esta actividad en el curso 5¢A. Pero antes de iniciar con la

actividad, se hizo una pequefia demostracion de como debe desarrollarse.

Nuga juk gillgana k’aspita apasaq jagay jamp araman (se sefial6 a la mesa con el
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nombre de apamuy) ‘Yo llevaré un lapicero hacia esa mesa (traer)’. Se realiz6 la
accion, y a la vez se camind hacia al otro extremo del aula y se dej6 el lapicero sobre
la mesa. Kunan iiuqa juk nawch’inata apasaq jaqay jamp araman (se sefial6 hacia
la mesa de apay) ‘Ahora yo llevaré un tajador hacia esa mesa (llevar)’. Chay apay,
apamuy ‘Eso es llevar y traer’ se menciond y se comenzé con el juego. Algunos
nifios dijeron: hay que llevar y traer de cada mesa, ante esto se respondi6 ari ‘si’.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5to A/27-04-015.
Se utilizé la oralidad, para explicar qué es lo que se tenia que hacer, pero los nifios
comprendieron mediante las acciones que se hizo con las manos, de llevar un util hacia la
otra mesa y luego llevar de esa mesa un objeto hacia la otra mesa. Los estudiantes al ver la
accion que se realizaba, dijeron que se tiene que llevar un material de una mesa hacia la otra.
En este caso, la explicacion fue asimilada a partir de las acciones que se realizd.
A continuacion se indica la estrategia de demostracion con la misma clase.

Ayudante=A, estudiante 1 y 2=E1 y E2.

Part. Enunciados Observacion
A William juk p anqata Se sefiala hacia la otra mesa.
apay ‘William lleva un
libro’.
El  P’anga, p’anga ‘Libro, Escoge cual es el material,
libro’. algunos estudiantes le dan la
traduccion.
A Qamkuna ch’in ‘Silencio Con un movimiento en la
ustedes’, jshshsh! boca, se hizo callar al resto de
la clase.
El Como ya escuchd de qué

material se trataba, escoge el
util y lleva a la otra mesa.

A William chaymanta juk
uiia q ipita apamuy
‘William de ahi trae un
estuche’.
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El El nifio muestra materiales
para que se le de el visto
bueno y traiga el util.

A Ari chay, apamuy “Si es Se levanta el pulgar en sefial
ese, trae’. de si.

El estudiante trae corriendo.

A Qamiiataq Mariana,
Jjamuy ‘Ahora tu Mariana,

b

ven .

Juk simipirwata apay
‘Lleva un diccionario’.

E2 Levanta las cosas y muestra
para saber si es el objeto
correcto.

A Mana chaychu, mana, Cuando el material es el

nipuni, mana, ari, chay correcto, con el pulgar hacia

‘No es ese, no, no siempre, arriba se da el visto bueno.
no, si es ese’.

E2 Lleva hacia la otra mesa.

A Kunan chaymanta juk
qgillgana p anqata apamuy
‘Ahora de ahi trae un
cuaderno’.

E2 Trae el util pedido hacia la
otra mesa.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-A/27-04-015.
En la actividad realizada en el primer caso, se pidi6 al estudiante el material de ufia q ipi
‘estuchera’, palabra que se introdujo, haciendo referencia a un estuche de lapices, tomando el
ejemplo de ¢ ipi como mochila. Para realizar la actividad, la explicacién que se dio, ayudé a

que los estudiantes tengan idea de qué es lo que tenian que hacer, pues la explicacion ayudé a
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que los nifios comprendieran que tenfan que llevar un material de una mesa a otra. Si bien la
explicacion fue asimilada por los estudiantes mediantes las acciones que hizo el ayudante, en
cuestion de demostracion, la comprensiéon de los nombres de los ttiles escolares no fue lo
esperado, los nifios mostraron diferentes ttiles, de esta manera el ayudante diera el visto
bueno, luego lleven hacia la otra mesa. En esta situacion se percibié que los estudiantes aun
no asimilaron los nombres de los ttiles escolares en quechua, por tanto la explicaciéon y
demostracion no se consolido en su totalidad en la actividad.

El segundo ejemplo se indica la actividad de masikunanchik sach’a ‘4rbol familiar’,
también se utiliza esta estrategia, para que después de la explicacion, se demuestre la
creatividad de los nifios a través de los dibujos que realizaran.

En el siguiente fragmento, se muestra el desarrollo que se hizo con el curso 5°B.

Primero se dibuja un drbol en la pizarra, luego se pregunta ;kay imataq? ‘;esto qué
es?’. Los estudiantes responden érbol, ari, kunan watigmanta qhawaychik, ‘si,
ahora nuevamente miren’. Dentro del drbol se dibuja personas. Kunan kay awichuy,
awichay, tatay, mamay ‘Ahora este es mi abuelo, mi abuela, mi papd y mi mam4’
dijimos, luego sefalando el arbol se pregunta Jimataq kay sach’a kanman? ‘;qué
serd este arbol?’. Los estudiantes responden “tu familia, el arbol de tu familia, tu
familia en un arbol”. Ari kastilla simipi drbol familiar fiikun ‘Si en la lengua
castellana se dice arbol familiar”, kunan gqamkuna ajinata ruwankichik tiyan
“ahora ustedes hardn asi” sefialando a los estudiantes y al dibujo en la pizarra.
“;Nosotros tenemos que hacer lo mismo?” pregunta una estudiante, se le responde
ari ‘si’. Otra nifia pregunta “;de nuestra familia?”, también se le responde con una
afirmacién. Kunan juk raphita jurqhuychik, kay jinata ‘Ahora saquen una hoja
como esto’, se muestra una hoja blanca. El docente sugiere que el dibujo se lo realice
en los cuadernos de quechua para que a fin de bimestre se pueda revisar. Ama
Jjurqhuychikchu, p anqaykichikllapi ruwankichik ‘No saquen, en su cuadernos
nomas hardn’, con el dedo se hace movimientos de negacion. Luego se alza un
cuaderno y se hace acciones de dibujar. Algunos estudiantes que comprendieron
preguntan “;en el cuaderno no mas?”. Ari, chay p anqaykichikllapi siq inkichik Si,
en sus cuadernos no mds van a dibujar’ se les menciona. Nuevamente se alza un
cuaderno y se hace acciones de como si se estuviera dibujando, los estudiantes que
comprendieron, empezaron a dibujar. Algunos nifios que no habian entendido
preguntaban a sus compaiieros qué es lo que se tenia que hacer. Otros nifios al ver
que sus companeros dibujaban en sus cuadernos, también comenzaron a realizar la
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misma accion.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-B/25-05-015.
Con la actividad desarrollada, los estudiantes entendieron que debian dibujar, a partir de la
explicacion que se dio en la pizarra y los dibujos que se realizé y no asi por la instruccion
oral como se tenia previsto, En esta dindmica, los estudiantes demostraron la creatividad de
dibujar a los integrantes de su familia.
Otra actividad en la que se utiliz6 la explicacién y la demostracién fue en la de raphimanta
wawgqikuna ‘hermanos de papel’, dindmica donde se elaboré dibujos de nifios en un papel, el
cual se interpreta como hermanos de papel.
Para realizar el dibujo se tiene que seguir los siguientes pasos:

Primer paso.- doblar la hoja blanca en cuatro partes iguales, el resultado nos dara dos
caras iguales.

Segundo Paso.- en ambas caras dibujar dos nifios, las manos de ambos dibujos tienen
que llegar hasta el extremo de la hoja, es decir como si se estuvieran agarrando de la
mano.

Tercer paso.- Colorear los dibujos.

Cuarto paso.- Cortar los dibujos de los nifios salvo la parte donde se unen las manos.
El resultado serd que al deshacer el papel habrd cuatro hermanos agarrados de las
manos, dos hermanos coloreados y dos sin colorear.

Quinto paso.- colorear los dibujos que faltan.
Para efectuar la actividad, se trajo los cinco pasos ya elaborados, asi que se muestra cada fase
de como elaborar paso a paso.
A continuacion se expone como se elabord los hermanos de papel con los estudiantes del
curso 5-C.
Ayudante=A, estudiantes=EE.

Part. Enunciados Observacion

A Wawakuna juk yuraq Se muestra el papel en
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EE

EE

raphita jap iychik, kayjinata
‘Nifios agarren una hoja
blanca, asi’.

Kunan tawaman raphita
llingiychik, ajinata ‘ Ahora
doblen la hoja en cuatro, asi’.

blanco, que es el primer
paso.

Empiezan a sacar hojas de
sus cuadernos.
Se muestra el segundo paso,

las hojas dobladas.

Los estudiantes
doblar

empiezan

En este paso algunos estudiantes doblaron verticalmente la hoja, el
resultado fue de partes desiguales, por tanto, nuevamente se mostrd

el segundo paso, algunos estudiantes vinieron al frente y verificaron
el doblado de la hoja.

A

Chaypi kunan sapa kantupi
juk  wawata  siq iychik,
chantataq tikanchaychik
kaykunawan (mostrando los
lapices de color) ‘Ahora en
cada extremo dibujen unos
nifios, después tiene que
adornar con esto’.

Se muestra el tercer y cuarto
paso.

En los dos pasos se tardd mdas de lo previsto, pues algunos
estudiantes tardaron en dibujar y colorear.

A

EE

Tukuytawan kayman
apamunkichik,

k utunachikpagq, ajinata
‘Cuando terminen van a traer
aqui, para cortar asi’.

iQué bonito!, jwau pintudo!,
jestd super!

Se muestra el quinto paso.

Se expresan en castellano

para mostrar su asombro

sobre el dibujo ya terminado.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-C/13-07-015.
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En el fragmento se observa que para explicar las fases, se mostré los pasos ya elaborados.
Los estudiantes comprendieron como tenian que realizar a partir de lo presentado y no asi por
las instrucciones que se dio en la lengua quechua. En la demostracion se vio la habilidad e
ingenio de cada estudiante en la elaboracion del drbol familiar. Algunos terminaron rdpido,
con una elaboracion de dibujos sencillos, pero otros sobresalieron en el adorno que realizaron
a sus dibujos.

5.2.2. Estrategias desarrolladas con la actividad lidica

En este segundo apartado, se desarrolla actividades ludicas, donde los estudiantes participen
de manera natural o se acoplen a las dindmicas a través de la observacion de como se realizan
para que luego ellos lo desarrollen. Para realizar estas actividades, se utiliz6 estrategias como
los movimientos del cuerpo, mimicas y gestos, los juegos y las canciones.

5.2.2.1. Movimientos del cuerpo

Se utiliza partes del cuerpo para explicar los comandos de ciertas unidades del texto guia. Se
recurre a esta estrategia, para que los estudiantes asimilen palabras de forma innata, sin
necesidad de buscar las traducciones en los diccionarios. Mas bien comprendan por las
acciones que se realiza con las partes del cuerpo para ensefar.

Para introducir los comandos de la unidad ;maypi? ‘;donde?’, se utiliza esta estrategia. Las
palabras para ensefiar a los nifios son los siguientes: anti, kunti, chincha, qulla, pata,
chawpi, ura, ukhu, jawa, paiia, lluqi, wist 'u, chigan ‘este, oeste, norte, sur, arriba, centro,
abajo, adentro, afuera, derecha, izquierda, chueco y recto’.

A continuacion se presenta un fragmento de como se introdujo los comandos mencionados

en el curso 6-C.

Qhawamuwaychik ‘Mirenme’ se extendié el brazo derecho y se mencioné anti
‘este’, luego se extendid la mano izquierda y se dijo kunti ‘oeste’, se levantd los dos
brazos y se dijo chincha ‘norte’, se bajo los brazos casi haciendo llegar a la punta de
los pies y se dijo qulla ‘sur’. Chay anti, kunti, chincha, qulla ‘eso es, este, oeste,
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norte y sur’. Para reforzar ain mas, con las manos unidas se hizo palmadas hacia
arriba, abajo, derecha e izquierda, en cada palmada se menciond el comando
correspondiente. Kunan sayariychik ‘Ahora parense’. Con las manos se dio
instrucciones a los nifios de que se levanten, luego se hizo las palmadas para cada
comando, los estudiantes se sumaban poco a poco para realizar las acciones.

Para los comandos de pata, chawpi y ura ‘arriba, al centro y abajo’, se levanto las
manos para tocar la cabeza y se dijo pata ‘arriba’, algunos estudiantes respondieron
como cabeza y cabello. Amaraq ghawamullaychikraq ‘Adn no, miren todavia’ se
respondid, se bajé las manos para tocar la parte de la cadera y se mencioné chawpi
‘al centro’, luego se bajo las manos hacia abajo, hasta tocar la punta de los pies y se
dijo ura ‘abajo’.

Para hacer conocer los siguientes comandos, se tuvo que salir del aula y se menciond
Jawa ‘afuera’, nuevamente se ingresé al aula y se dijo ukhu ‘adentro’, un nifio
respondié mama qucha ukhupi, mama qucha jawapi ‘mar adentro, mar afuera’. Lo
que menciond el nifio fue el nombre de uno de los juegos que se desarrolld
anteriormente. El estudiante relaciond las palabras con los comandos del juego, el
cual contiene ukhu ‘adentro’ y jawa ‘afuera’. A partir de la idea que dio el
estudiante, es que sus compafieros de clase se dieron cuenta de los comandos que se
estaba enseflando. Luego se extendié la mano derecha hacia adelante y se dijo pafia
‘derecha’, se bajo el brazo y se extendid la mano izquierda hacia adelante y se
menciond Huq i ‘izquierda’.

Se extendi6 el brazo derecho, pero esta vez se dijo chigan ‘recto’, luego, con las
manos se hizo movimientos de un lado hacia el otro y se mencioné chay wist'u
‘chueco’. Los estudiantes se dieron cuenta por los movimientos que se hizo. Ellos
dijeron “recto”, cuando se puso rigido el brazo. Y dijeron “chueco”, cuando con los
brazos se hizo movimientos de un lado hacia otro.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 6- C/19-06-015.

Como se observo en el desarrollo de esta unidad, se utiliz6 los brazos y partes del cuerpo

para ensefiar, de esta manera los nifios vieron las acciones que se realizaban, para que luego

ellos realicen la misma funcién. Al inicio de la actividad algunos estudiantes no

comprendieron qué es lo que se tenia que hacer, pero a medida que vieron al ayudante y a sus

mismos compafieros realizar las acciones, es que pudieron acoplarse. Entonces los comandos

de la unidad “; donde?” fueron asimilados a través de los movimientos que se hacia para cada
b

palabra.
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5.2.2.2. Mimicas y gestos

Para estimular la comprension del quechua en los estudiantes, se empled esta estrategia, con
el fin de que los nifios conozcan palabras claves o comandos de ciertas unidades, tal como se
observan en los siguientes ejemplos.

En el tema referente a los sabores, localizada en la unidad cinco con el titulo de ima
munasqanchikta ‘qué es lo que queremos’, se utilizé papeles de color con palabras de los
sabores e imagenes sobre alimentos y frutas. El objetivo que se tiene con esta estrategia, es
que los nifios conozcan como se dice en la lengua quechua los sabores.

A continuacion se muestra como se introdujo en el curso 6-B:

Para desarrollar el tema, ya se habia pegado las palabras claves en la pizarra, los
cuales fueron: misk’i, k’allku, wira, millu, q ’ayma, jaya ‘dulce, agrio, grasoso,
salado, picante’. Al sefialar cada palabra, se hizo gestos y movimientos referentes a
cada sabor. Los estudiantes al ver los gestos y las acciones que se realizaban, daban
opciones de respuesta en la lengua castellana, cuando la opcién que proporcionaban
era la correcta, se sefialaba la palabra indicada, para luego pronunciarlo en la lengua
quechua.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 6-B/13-08-015.
En el extracto se contempla que los estudiantes dieron la opcion de respuesta, mediante los
gestos y mimicas que se habia realizado referente a los sabores. Si bien la opcién de
respuesta fue en la lengua castellana, el objetivo que se tenfa se cumplid, pues mediante las
respuestas que dieron en castellano, se dio a conocer como se dice esa palabra en quechua.
En otro caso, especificamente en la unidad siete, referente a los ruwaykuna ‘profesiones’. Lo
que se pretende con el tema y con la estrategia es hacer conocer los nombres de ciertas

profesiones en quechua, asi reforzar el vocabulario y la pronunciaciéon de nuevas palabras en
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los estudiantes. Para mostrar los nombres de las profesiones, se utilizé papeles de color, en

las cuales se escribid los nombres.

En el siguiente extracto se muestra como se introdujo el tema en el curso 5°B.

Ayudante=A, estudiante quechua-hablante=EQH, estudiantes=EE.

Part.

A

EE

EE

EE

Enunciados

Kunan ghawamuychik,
¢ imataq kay kanman?
‘Ahora mirenme, ;qué
seréd esto?’

Taxista, chofer,
camionero.

Ari, fitkuntaq awtu
apaykachaq ‘Si,y se
dice conductor’.

Qhawamuychik ‘Miren’.

Albaiiil, carpintero.

Ari, chaytaq llagllaq
runa ‘Si, y ese es
carpintero’.

Costurero.

Ari, chaytaq siraq runa
fiikun “Si, y eso se dice
persona que costura’.

Observacion

Se hace mimicas de conducir
un auto.

Varias respuestas.

Cuando la respuesta es la
correcta, se muestra la palabra.

Se realiza mimicas de clavar y
serruchar la mesa.

Se muestra la palabra.

Se levanta una mochila luego
se realiza la accion de costurar
el objeto alzado.

Se muestra y se pega la imagen
a la pizarra.

Después de presentar algunas profesiones, el profesor Freddy
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sugiere que la profesion de bombero se diga nina waniuchiq runa
‘persona que mata fuego’. El nombre sugerido se anota en la

pizarra.

A Kayri, ;imataq kanman? Se hace acciones de apagar
‘Y este, ;qué sera?’ algo o echar agua a un objeto.

EE Jardinero, policia,
bombero.

A Ari bombero chaytaq Se escribe en el pizarrén la
nina waiiuchiq runa palabra mencionada por el

fitkun ‘Sies bomberoy  maestro.
se dice persona que mata
fuego’.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5°B/16-08-015.

En este segundo caso, se utilizé mds las mimicas y no asi los gestos. Las acciones realizadas,
fueron imitaciones sobre las labores que realizan cada profesion.

Continuando con la misma unidad, se desarroll6 la actividad de ;jimataq ruwaynin? ‘;qué
profesion es?’. La dindmica consiste en que algunos estudiantes tienen que hacer mimicas
sobre algunas profesiones, para que el resto de sus compaieros reconozcan de qué profesion
se trata.

Antes de comenzar la dindmica con el curso 5-A, se dio una ejemplificacion, la profesion
elegida fue la de bombero. Primero, se hizo sonidos de sirena con la boca, luego con las
manos se hizo acciones de agarrar una manguera y a la vez como si se estuviera apagando
algo. Los estudiantes respondieron “bombero”, con el pulgar hacia arriba se dijo ari ‘si’, pero
qhichwa simipi ;jimaiikuntaq? ‘en quechua ;cémo se dice?’. Los estudiantes sacaron sus
cuadernos y respondieron nina waiiuchiq runa ‘hombre que apaga fuego o bombero,
denominacion que se hizo a la profesion a sugerencia del profesor Freddy del 5-B. Lo que se
pretende con la dindmica es que los nifios recuerden los nombres de las profesiones en

quechua, pero no lo utilicen como repeticion de palabras, mas bien lo usen como una
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respuesta a una situacion concreta, que usen la lengua para comunicarse en el aula, para que
luego mencionen el nombre de la profesion que segun ellos es la indicada. El desarrollo se lo

realiz6 de la siguiente manera:
Yachachiq ‘Profesor’

La estudiante fue a la mesa de la profesora e hizo como si estuviera escribiendo,
luego fue a la pizarra y nuevamente hizo acciones de escribir. Los estudiantes dijeron
profesor, ante esta situacion, se dijo ghichwapi ‘en quechua’, los estudiantes
buscaron en sus cuadernos y dijeron yachachigq.

Awtu apaykachaq ‘Conductor’

El estudiante elegido hizo sonidos con su boca, como el motor de un auto, luego
empezd a caminar por el curso como si estuviera manejando con un volante
imaginario. El resto de la clase menciond chofer, algunos dijeron conductor.
Nuevamente se dijo jqhichwa simipi! ‘en la lengua quechua’. Los nifios se fijaron en
sus cuadernos para responder awtu apaykachaq.

Llaqllaq runa ‘Carpintero’

El estudiante agarré una silla e hizo como si estuviera clavando, el resto de la clase
se fijé en sus cuadernos, luego mencionaron llagllaq runa.

Siraq runa ‘Costurero’

La nifia se sent6 en la silla que trajo el anterior estudiante e hizo mimicas como si
estuviera costurando algo, el resto de los estudiantes revisaron sus cuadernos y en
coro dijeron siraq runa.

Jampiq runa ‘Doctor’

El estudiante 1lamé con su mano a una compatfiera de curso e hizo que se sentara en
una silla, luego levant6 la mano de la estudiante como si le estuviera midiendo la
presion. El resto de la clase seguia sin saber que profesion se trataba. El estudiante
encargado de realizar la mimica llamé a otro compafiero de clase con la mano y le
susurr6 en la oreja, a lo que el estudiante se subié a la mesa y se recostd. El
estudiante elegido hizo como si le estuviera cortando el estdbmago, el resto de la clase
dio varias opciones como: cirujano, enfermo, doctor. Se llamé la atencion diciendo
qhichwa simipi ‘en quechua’, los estudiantes buscaron las palabras que habian
mencionado y con algo de duda dijeron ;jjampiq runa? ‘;doctor?’. Se levant6 el
pulgar hacia arriba en sefial de que la profesion que mencionaron era correcta.
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Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-A/24-08-015.
En la actividad desarrollada, los estudiantes que hicieron las representaciones, utilizaron
sefias, mimicas y acciones referentes a las profesiones. En un caso especial como fue la de
vendedor, el nifio habl6 en castellano, accion que no estaba permitida en la actividad, ademads
se entiende que el estudiante utilizé estd accidn para ser mejor comprendido por la clase. Los
estudiantes para responder sobre qué profesion se trataba, ellos consultaron a sus cuadernos
como se dice en quechua, pues los nifios si bien comprendian de qué profesion se estaba
realizando la accidn, ellos no sabian cémo decir en la L2. En algunos casos los estudiantes
dieron la respuesta en castellano, a lo que se intervino para que la respuesta sea en quechua.
En la actividad, es necesario practicar mas la cuestion de asimilacion de los nombres de las
profesiones en quechua, pues los estudiantes mediante la estrategia de las mimicas
comprendian de qué profesion se trataba en castellano, pero no sabfan cémo decir en
quechua. Para la asimilacion de las profesiones en el resto de la clase, influyé la capacidad
creativa de los estudiantes que hicieron las mimicas, ya que implicé asumir diferentes
profesiones conocidas en el contexto.
5.2.2.3. Los juegos
Para incentivar la participacion de los nifios, se implementd la estrategia de los juegos.
Actividades lidicas que fueron de gran aceptacion por parte de los nifios.
El primer juego que se introdujo con el programa fue la de mama qucha ukhupi, mama
qucha jawapi ‘mar adentro, mar afuera’. El objetivo con el primer juego es que los
estudiantes asimilen los comandos para luego ejecutarlos. Primero se tiene que pegar los
comandos, el cual es el nombre del juego mismo. Estas deben estar en los dos extremos de la
pizarra, es decir uno en la izquierda y el otro en la derecha del pizarrén. Luego, con una
cierta cantidad de estudiantes se hace una fila vertical en medio de la pizarra, teniendo en los

dos extremos los comandos. Después el maestro o el colaborador menciona uno de los
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comandos, los estudiantes tienen que saltar al lugar indicado, si un estudiante salta al lugar
incorrecto, tendrd que salirse del juego e ird a sentarse a su pupitre. El juego dura hasta que
quede un solo nifo en la fila y sea el ganador.

En el siguiente fragmento se muestra, como se realizd el juego con el curso 5-B.

Ayudante=A, estudiantes=EE.
Part. Enunciados Observacion

A Kunan qallarina
pukllaywan, mama
qucha jawapi ‘ Ahora
comencemos con el
juego, jmar afuera!’

EE Los estudiantes saltan al lugar
que segun ellos es el correcto,
alguno no se mueven de la fila.

A Watigmanta, sumagqta Los estudiantes que saltaron al
uyarichik, ;Mama qucha lugar equivocado, tuvieron que
ukhupi! ‘De nuevo, salirse del juego.
escuchen bien, jmar
adentro!’

A Pichus pantaq

llugsipuychik ‘Quien
perdi6 que se salga’
(refiriéndonos a los de la

fila).

EE Los nifios que atin no jugaban
identificaron a sus compafieros
que se equivocaron.

A ;Mama qucha jawapi!

‘iMar afuera!’
Watigmanta,
A pantagkuna

llugsipuychik ‘De nuevo,
los que se equivocaron
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salganse’.

Después de haber hecho unas diez repeticiones, atin seguian varios
estudiantes en la fila, asi que se recurrid a repetir uno de los
comandos dos veces.

A ;Mama qucha jawapi!
‘iMar afuera!’

EE Los estudiantes saltan al lugar
indicado, uno que otro se
equivoca

A ;Mama qucha jawapi!

‘iMar afuera!’
;Uhhh! kunan achka

A pantankichik, chayrayku
uyarina mana
phinkinallachu ‘Ahora
se equivocaron hartos,
por eso hay que escuchar
y no saltar no mds’.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5'B/17-03-015.

En el juego desarrollado, los estudiantes saltaron de un lugar a otro, en funcién a los
comandos que se mencionaba. Para saber si habian asimilado los comandos, se propuso
repetir un mismo comando dos veces. Al utilizar esta estrategia se observé que una gran
mayoria de los estudiantes salt6 hacia el lugar incorrecto. Se deduce que los nifios saltaron de
una manera automatica y no se dieron cuenta que se habia repetido la misma frase. Entonces,
los estudiantes saltaron sin tomar atencién del comando que se dijo, lo que da a entender que
los comandos del juego aun no fueron asimilados.

En este juego y con el mismo curso, el profesor Freddy introdujo estrategias al juego para

que no se vuelva mondétona, tal como se muestra en el siguiente extracto.
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El maestro llam¢ a la tercera fila de estudiantes para que participen en la actividad.
Ya en el desarrollo de la dinamica, el maestro, al indicar el comando, levantd la mano
derecha (indicando a los estudiantes donde deberian saltar), los estudiantes de manera
automatica saltaron al lugar sefialado. Nuevamente el maestro levanté la mano
izquierda (indicando a los estudiantes donde deberian saltar), los estudiantes
nuevamente hicieron caso de la instruccion. Después de algunas repeticiones, el
maestro recurrié a una estrategia para saber si los estudiantes asimilaron el juego.
Esta vez, al mencionar cada uno de los comandos levant6 la mano contraria y no asi
como hizo anteriormente, todos los estudiantes de la fila saltaron hacia el lugar donde
el docente habia levantado la mano, tarde fue la reaccion de los estudiantes queriendo
volver nuevamente a la fila. Chayrayku sumagqta uyarinaykichik tiyan 'Por eso
tienen que escuchar bien' mencioné el docente. Se reanudd el juego, el maestro
nuevamente alzé la mano contraria al mencionar el comando, pero esta vez, los
estudiantes hicieron caso omiso de la mano, pues ellos leyeron los comandos en la
pizarra. Entonces, los estudiantes antes de saltar, tuvieron que leer, accion que derivo
en la lentitud en el desarrollo del juego. Como la actividad se estaba volviendo
monoétona y a la vez lenta, el maestro nuevamente hizo una estrategia para animar el
juego. El profesor acorté los comandos a ukhupi, jawapi 'adentro, afuera’, él dio los
comandos lo mads rapido posible, de tal manera que los estudiantes puedan
equivocarse en el salto. Para que los nifios desarrollen su capacidad de asimilacion del
juego, el docente cambid el orden de los comandos de ukhupi, jawapi 'adentro,
afuera' a; jawapi, ukhupi 'afuera, adentro'. Los estudiantes de manera automdtica
saltaron al lado contrario y no asi al lugar que menciond el docente.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5'B/17-03-0135.

Para que la actividad no se vuelva repetitiva, el profesor Freddy utiliz6 dos estrategias; la

primera fue el uso de las manos, sefialando con las manos al comando contrario, con esta

accion, se detecto si los estudiantes realizaban la actividad de manera automatica o ya tenian

conocimiento. En la segunda estrategia, el docente redujo los comandos a una palabra y

cambiando el orden de estas. En las dos estrategias que el maestro introdujo, se percibié que

los estudiantes jugaban de manera automatica, después de la recomendacion del profesor, los

nifios antes de realizar la accion, tenian que leer y después saltar.

Con el juego desarrollado, los nifios asimilaron los comandos del juego de una manera

memoristica. Por esta razén, tanto el docente como el ayudante recurri6 a las estrategias de:

mencionar dos veces el mismo comando, decir lo mds rdpido posible, sefias con las manos y
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comandos mas cortos. Después de utilizar estas estrategias, se observé que los nifios antes
saltar, tenian que leer los comandos, luego ejecutarlos.

El siguiente juego se desarroll6 en los cursos que se colabord, el cual es jwuruman chupanta
churay! ';ponle la cola al burro!'. La actividad fue extraida de la unidad tres del texto guia.
Con el juego se pretende reforzar la oralidad en los nifios sobre los comandos aprendidos en
la unidad ;maypi? ';donde?'.

Los materiales para realizar el juego son una imagen de un burro sin cola, varias colas de
burro hechas en cartulina y pafiuelos para vendar los ojos de los estudiantes. Para que los
nifios participen en su totalidad, ya sea como guias o los que lleven la cola del burro, se tiene
que dividir la clase en grupos, asi no exista desorden en el aula. El recorrido del juego debe
comenzar en la puerta del curso, para luego bordear el curso hasta llegar a la mesa del
docente, la cual se encuentra al otro extremo de la puerta y de ahi a la pizarra para colocar la
cola.

A continuacién se muestra un segmento de la actividad que se desarroll6 en el curso 5-C.

Ayudante=A, estudiantes del grupo 1=EEI, estudiantes vendados 1=EV1, estudiantes guias

1=EGI1.
Part. Enunciados Observacion
A Primer qutu jamuychik ‘Primer Se llama al primer grupo con
grupo vengan’. la mano.
EE1 Recurren al llamado.
¢Pikunatataq fiawinta Para que los estudiantes se
wichq asun? ;Pikunataq apaq den cuenta, se muestra

kanqanku? ‘;Quiénes son los que  cuatro dedos.
se vendaran? ;Quiénes seran los
gufas?’

EE1 Yo voy aser guia,a mi me tienen  Distintas opiniones.
que vendar, yo voy a llevar, guia.
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EV1

EGl1

EV1

EGl1

A

Pikunachus umanta
watachikunqganku kay
chiganman, pikunachus
pusanqganku, kay chiganman
‘Quienes se hardn atar la cabeza a
este lado, quienes serdn los guias a
este lado’.

Tumpata umankuta muyuchina
‘Haremos girar un poco sus
cabezas’.

Kunan pukllaywan qallarina

‘Ahora comencemos con el juego’.

Chhigan, chhigan ‘Recto, recto’.

(Por donde?
iRecto te hemos dicho!

Qhichwa simipi ‘En quechua’.

Se hacen mimicas de como
si se estuviera atando una
venda en los ojos, luego con
las manos se da la direccién
de donde deben estar.

Se venda a los estudiantes.

Antes de iniciar con el juego,
a los niflos vendados se les
hace dar vueltas en su mismo
lugar la dindmica.

Estan  aturdidos las

vueltas.

por

Con las manos hacen senales
para que sus compaiferos
caminen recto, aunque estos
estan vendados.

Se llama la atencidn.

Cuando los estudiantes vendados estan en una de las esquinas del aula, los
guias utilizan el comando de wist u.

EGl1

EGl1

EGl1

EGl1

EGl1

Wist ‘u, wist ‘u ‘Chueco, chueco’.

Chhigan, chhigan ‘Recto, recto’.
Wist ‘u, wist ‘u ‘Chueco, chueco’.
Chhigan, chhigan ‘Recto, recto’.

Ya, alto.
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Con sus manos hacen sefiales
de que giren o doblen a la
derecha.

Indican con las manos.

Nuevamente en una esquina.

Mencionan cuando llegan al
frente de la pizarra.



Una vez que los estudiantes vendados estan al frente, los guias les ordenan
para hacer una fila, asi cada estudiante espera su turno para colocar la cola

al burro.

EV1 Comienzan a pegar las colas.

EG1 (Mana! ‘'No!’ Mencionan mana cuando la
cola esta incorrectamente
pegada.

EV1 Hacen caso a los EGI vy
nuevamente pegan la cola en
otro lugar.

EGl ;Ari! ‘!SIl Dicen ari, cuando la cola del
burro esta pegada en el lugar
indicado.

EV1 Pega la cola y se saca la

venda para ver si coloco
correctamente la cola al
burro.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-C/20-04-015.

En el transcurso de la actividad, los estudiantes guias utilizaron sus cuadernos para poder
ayudarse, aunque los estudiantes vendados no entendian las palabras que les dijeron sus
compafieros. En la parte de pegar las colas, los estudiantes guias no dieron los comandos que
se habia indicado, ellos mencionaron las palabras de mana ‘no’ y ari ‘si’, utilizaron mana
para indicar que la cola no estaba correctamente pegada y dijeron ari cuando la cola estaba
en la posicion correcta.

Al inicio del juego, para conformar quienes serdn los nifios vendados y los guias, se recurrié
a sefas y mimicas, de esta manera ser entendidos por los estudiantes. Ya en el desarrollo del
juego se observo que los estudiantes guias utilizaron las manos para poder indicar por donde
tenian que ir sus compafieros, aunque ellos estaban vendados. En el caso de los estudiantes

vendados, ellos no tuvieron inconvenientes, pues en ciertos casos hicieron caso omiso de los
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comandos que sus compaifieros les mencionaban, también caminaban por intuicién. La
actividad lddica se realizé con normalidad, salvo los comandos que se hubiera querido que se
mencionen al poner la cola al burro, pero de todas maneras los estudiantes vendados
asimilaron las otras propuestas que sus compafieros propusieron como fue el mana (no) para
indicar que la cola no estaba correctamente pegada y el ari (si) cuando la cola estaba pegada
el lugar correcto. Si bien el juego fue de gran aceptacion y se desarrollé con normalidad, el
objetivo que se tenia no se cumpli6 en su totalidad, pues los estudiantes no utilizaron todo los
comandos de la unidad tres.

El siguiente juego desarrollado es la de japu maiiamun! ‘El rey pide’, extraida de la unidad
dos. Para desarrollar la actividad es necesario conocer sobre los yachay wasimanta imakuna
‘materiales de la escuela o material escolar’. En clases anteriores ya se habia mostrado las
palabras referentes al juego, por esta razon, es que los estudiantes ya tenian conocimiento del
tema, ademas que en esa clase, ellos copiaron en sus cuadernos las palabras. Por tanto el
objetivo que se tiene con el juego es que los nifios recuerden los nombres de los utiles
escolares.

La dindmica consiste en escoger a un estudiante para que sea el apu ‘rey’, el elegido vendra
hacia el pizarrén y tendra que leer la oracion escrita en la pizarra apu manamun... ‘el rey
pide...”, y completarla con el nombre de un util escolar en quechua. El resto de la clase tendra
que escuchar el objeto que pidi6 apu ‘rey’, luego llevar el ttil hacia a él o ella.

Ahora se muestra extractos de como se realiz6 el juego en el curso 5°B. Por cuestion de orden
en el aula, se conformé grupos de estudiantes, pues jugar con todos ellos a la misma vez
formaria un desorden en la clase. En este fragmento se hace un contraste entre un estudiante
monolingiie con un bilingiie.

Grupo #1
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El Apu elegido es Brandon, estudiante monolingiie, é] mencioné que llevara su cuaderno,
donde tenia anotado los nombres de los titiles escolares. Sus compatfieros de grupo guardaron
sus cuadernos de apuntes, de esta manera tendrian que recordar o llevar intuitivamente los
materiales pedidos por el Apu.
Ayudante=A, Apu Brandon=AB, estudiantes del grupo 1=EEl, estudiantes de los otros
grupos=EE.

Part. Enunciados Observacion

AB  Apu maniamun q7ipi ‘Elrey  Para pedir el util, el
pide mochila’. estudiante  mira  su
cuaderno de apuntes.

EE1  Gritos por parte del grupo. Llevan materiales al azar
a la mesa.

AB  Mana, mana, mana, mana, Como los estudiantes
ari ‘No, no, no, no, si’. traen al azar, el apu hace
una negacion, ya cuando
traen el material correcto
dice ari.

AB  Apu mainiamun raphi ‘Elrey Se fija en su cuaderno

pide hoja’. para pedir el util escolar.
EE Hoja, dice hoja. Estudiantes de los otros
grupos.

A Qamkuna ;shshshs!
‘Ustedes’.

Los estudiantes de otros grupos tradujeron la palabra,
mencionada por el apu, por tanto se pidid6 que se callen
utilizando el sonido de “shshshsh”.

EE1 Lleva hoja, hoja es, hoja. Los estudiantes ya saben
de qué se trata, llevan
hojas hacia el apu,
algunos arrancaron de
sus cuadernos.
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AB

Ari ‘ST,

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-B/27-04-015.

El apu del primer grupo es monolingiie, €l al relacionar la oracién de la pizarra con el ttil no
utiliza el sufijo acusativo de fa. Pero no afecté en la comprensién de sus compaiieros de

grupo, ya que ellos trajeron materiales al azar hasta que el apu diga cual era el correcto.

En el tercer grupo, la apu es Fridda, ella es quechua-hablante, se le sugiere que cuando le
traigan el material correcto ella diga ari ‘si’ y golpee la mesa, en sefal de que el material
pedido ya estd en la mesa, se utiliza esta estrategia para que los estudiantes dejen de traer

utiles cuando el material pedido ya esta en la mesa. El desarrollo con el tercer grupo fue de la

Grupo #3

siguiente manera:

Apu Fridda=AF, estudiantes del tercer grupo=EE3.

Part.

AF

EE3

AF

AF

EE3

Enunciados
Apu manamun juk

fiawchinata ‘El rey pide un
tajador’.

Gritos por parte del grupo.

Mana, mana, mana, mana,
ari ‘No, no, no, no, si’.

Apu manamun juk uiia
qipita ‘El rey pide una
estuchera’.

Gritos y risas por parte de los
estudiantes.

Mana, mana, mana, mana,

Observacion

Se fija en su cuaderno para
pedir el util (tiene palabras
anotadas, sobre cuales va a
pedir).

Llevan materiales al azar a la
mesa.

Cuando traen el material
correcto, la apu dice ari y a la
vez golpea la mesa

Se fija en su cuaderno para

pedir el util escolar.

Agarran varios materiales y
llevan hacia la apu.

Va rechazando los materiales
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ari ‘No, no, no, no, si’. colocados por sus compaieros
AF a la mesa, hasta que colocan el
material pedido, la apu dice ari

y golpea la mesa.

AF  Apu mainiamun juk p’anqata Se fija en su cuaderno para
‘El rey pide un libro’. pedir otro util escolar.

EE3  Gritos y risas por parte de los  Llevan materiales al azar.
estudiantes.

AF  Mana, mana, mana, mana, Golpea la mesa cuando traen el
ari ‘No, no, no, no, si’. material correcto.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5'B/27-04-015.
En el tercer grupo la apu es QH, por tanto, no tiene problema al conjugar las palabras o
pronunciarlas, ademds ella automaticamente utiliz6 el sufijo acusativo de fa, pero se ayudd
con su cuaderno para ver qué material pedir. Aunque el resto del grupo no comprendié qué
material pidi6 su apu, asi que llevaron utiles al azar.
En el juego ya desarrollado, se observé un contraste, pues con el apu monolingiie se percaté
que cuando pidi6 los materiales, €1 no utilizé el sufijo acusativo de fa, pero de todas formas
pudo ser comprendido por sus compafieros de grupo. La segunda apu es quechua-hablante,
en cuestion de estructura gramatical, ella utilizé el sufijo, sin embargo, aunque ella tiene una
buena pronunciacién en la LN, esto no ayud6 a que sus compaferos de grupo entendieran,
pues ellos trajeron materiales al azar, al igual que el primer grupo.
En cuestion del objetivo que se planted, la participacion de los estudiantes fue activa, pues
ellos buscaron todo tipo de utiles escolares para llevar a la mesa del apu, con el fin de ser el
grupo ganador. Si bien la participaciéon de los nifos fue Optima, la comprension de los
nombres de los materiales escolares no lo fue, pues ellos en ciertos casos alzaron cualquier

util para llevarlo hacia el apu, y fue él o ella quien tuvo que decir si era correcto o no el
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material traido. Por tanto en cuestion de asimilacion de los nombres de los ttiles escolares en
la lengua quechua no se fortalecid.

El juego que ayudo en controlar la clase fue la de gamchis pataman ‘siete arriba’. El juego
no se encuentra en el texto guia, pero a sugerencia del tutor se puso en desarrollo en las
clases donde existia desorden y falta de atencion por parte de los estudiantes.

La dindmica consiste en que entre el desorden que existe en la clase, se escoge a siete
estudiantes, los cuales saldrdn al frente, cada uno de ellos tienen que tocar a siete de sus
compafieros, los cuales estdn cabeza abajo con los ojos cerrados, como si estuvieran
durmiendo. Luego de que los nifios del frente tocaron a siete de sus compaifieros, el profesor
o en este caso el ayudante pide a los estudiantes que se levanten con el comando de
sayariychik 'levantense'. El resto de la clase, levanta la cabeza y abre sus ojos. Los siete
nifios palpados tienen que adivinar cudl de los siete de sus compafieros fue quien les toco, si
adivinan pueden cambiar de posicion con el estudiante que les habia tocado. De esta manera
es que se desarrolla el juego. La finalidad de la dindmica es que los nifios que estén callados
y obedezcan los comandos puedan jugar.

En el caso del curso 5B, los estudiantes quisieron participar todos a la vez, pero se menciond
que si querian participar deberian estar callados y el que este mas quieto podra ser uno de los
siete que saldra a palpar a sus compaiieros.

A continuacion se muestra un extracto de la dinamica.

Ayudante=A, estudiantes escogidos= EE1, EE2, EE3, EE4, EES, EE6 y EE7, estudiantes
palpados= EP1, EP2, EP3, EP4, EP5, EP6 y EP7.

Part. Enunciados Observacion

A Kunan gamkuna puiiuychik, Se realizo la accion de dormir.
ajinata ‘ Ahora ustedes
duerman, asi’.
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EE Siguen la accion.

El profesor ayuda a que los estudiantes hagan la accion de dormir, de
esta manera se pudo escoger a los siete estudiantes. A los nifos
escogidos se les da la instruccion de que vayan a tocar a sus
compafieros, luego vuelvan hacia al frente de la clase. Luego se pide a
los estudiantes que se despierten y levante la mano, los nifios tocados
por sus compafieros.

A Kunan sayariychik, Se realiza la acciéon de como
JDikunatataq si se estuviera levantando,
llamkharisunkichik?, luego como si alguien nos
makiykichikta pataman tocaria la cabeza y por dltimo
Jjughariychik ‘Ahora se levanta la mano.

levantense, ;a quienes les
tocaron?, levanten la mano’.

EE Los estudiantes se miran
entre ellos y poco a poco
levantan las manos.

A Juan Pablo ;pitaq
llamkhasurga? ‘Juan Pablo
(quién te ha tocado?’

EP1  Jhonatan.

EE1 Mueve la cabeza en senal de
negacion.

A Mana iiin, tiyakullay ‘Dice no,
siéntate no mas’.

A Zenaida ;pitaq llamkhasurqa?
‘Zenaida ;quién te ha tocado?’

EP2  Fridda. Sefala a la estudiante.
EE2 Ari‘S{.

A Zenaida jamuy, Fridda Con la mano se hace acciones
tiyakamuy ‘Zenaida ven, Fridda de que cambien de lugar.
ve a sentarte’.
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EP3

EE3

EP4

4EE

EP5

EE5

Camila ;pitaq llamkhasurqa?
‘Camila ;jquién te ha tocado?’

Lesly.

¢cLesly gamchu
llamkharqanki? ‘;Lesly tui le
has tocado?’

Ari ‘ST,

Camila jamuy, Lesly tiyakamuy
‘Camila ven, Lesly ve a
sentarte’.

Caren ;pitaq gamta? ‘Caren
(quién a ti?’

Dafne.
Dafne ;ari? ‘Dafne ;si?’
Ari ‘ST,

Caren jamuy, Dafne tiyakamuy
‘Caren ven, Dafne ve a
sentarte’.

JPitaq astawan? ;qamtari
Jests? ‘ Quién mas? jy a ti
Jesus?’

Edgar.

¢Ari Edgar? ©; S1 Edgar?

Mana iiin, Jesus tiyakullay
‘Dice no, Jesus siéntate nomas’.

(Pitaq gamta Gisel? *;Quién a
ti Gisel?’
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Se indica a la nifa, para saber
si ella le habia tocado.

Con las manos se hace
acciones de que cambien de
posicidn.

Se pregunta a quienes mas les
tocaron, hasta el momento
hay cuatro estudiantes.

Mueve la cabeza en senal de
negacion.



ET6 Felipe.

EE6 Mueve la cabeza en senal de
afirmacion.
A Felipe tiyakamuy, Gisel Los estudiantes realizan la
riawpaqman riy ‘Felipe ve a accion.

sentarte, Gisel anda adelante’.

A Keyla ;qamtari pitaq Se senala a la estudiante.
llamkhasurga? ‘Keyla ;y a ti
quién te tocod?’

ET7 Wilder.
A (Wilder?

EE7 Ari‘ST.

A Keyla iiawpagman riy, Wilder ~ Se hace acciones para que los
Jampuy ‘Keyla ve adelante, estudiantes realicen la accidn.
Wilder ven’.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-B/08-06-015.

Con la dindmica ejecutada, se detecté que no se desordend la clase, mds bien los estudiantes
se quedaron en sus pupitres y existia un silencio en el curso. Por tanto, la actividad si tuvo un
buen uso en cuestion de disciplina y orden en la clase. Ademds que el juego fue de agrado
para los estudiantes, ya que querian participar siendo tocados, luego tocar a sus compaferos
para sentir la sensacién de no ser detectado por sus compafieros y seguir participando en el
juego. La actividad ludica ayud6 a controlar la disciplina en la clase, pues si los estudiantes
querian participar, tenfan que seguir las reglas del juego. Ya en clases posteriores esta
actividad se la realizé con mayor frecuencia debido a que no se necesita materiales para
realizarla y sobre todo por su facil ejecucion.

5.2.24. Las canciones
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Segtin el programa ERA “la cancién es util para: desarrollar en el nifio la atencién y la
memoria e incrementar su vocabulario” (1993, p. 21). Con las canciones desarrolladas se
fortalecid la lengua nativa en los estudiantes, pues pudieron retener ciertas palabras.

Las dos canciones se encuentran el texto guia, ambas con temdticas referentes a su unidad, en
el primer caso sobre los saludos y astros en quechua y el segundo es referente a los sabores y
alimentos como es el maiz.

La primera cancion fue extraida de la primera unidad y es la siguiente:

Tabla 10: Letra y autoria de la primera cancion

iSUMAP P°'UNCHAW,KILACHAW MAMA!

(Traduccion de una cancion infantil francesa)
iSumaq p“unchaw, Killachaw mama!

(Imaynataq kachkan mama Atichaw?
iAncha waliq, Quyllurchaw!

Mama Illapchaw ity

Ch”askachawta jamuchun

K" uychichawpi tusuq

Intichawpa wasinpi.

Fuente: texto Chawpinchanapagq, 2015.
Esta cancion fue una de las primeras actividades que desarrollaron en la introduccion del QA.
La cancion estd compuesta de una estrofa, en la cual hace referencia sobre los saludos y los
nombres de los dias de la semana. La actividad se introdujo en clases pero no se cantd,
debido a que no se sabia el tono y ritmo de la cancidn, por esta razén solo se pudo leer. Pero
de todas formas, fue una ayuda hacia los estudiantes para fortalecer el tema referente a los
nombres de los dias en la LN. Acerca de las dificultades, lo mas relevante fue en la
pronunciacién de palabras como quyllurchaw ‘lunes’ y k“uychichaw ‘viernes’, debido a la
complejidad de sus estructuras, ya que la letra [u] en quyllurchaw se pronuncia como [0]; y
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en k’uychichaw se pronuncia como [u]. Introducir la escritura quechua implica tomar en
cuenta la presencia/ausencia de la [q] que abre la pronunciacion de los vocales de [i] a la [e]
y dela[u] ala [o].

La segunda cancion que se desarroll fue la de tarpurikusun sarata ‘sembraremos maiz’ de
Luzmila Carpio, extraida de la unidad cinco del Chapinchanapaq. Respecto a la estructura de
la cancion, esta conformada por dos estrofas, cada estrofa contiene de 13 a 16 palabras, como

se aprecia en el siguiente cuadro.

Tabla 11: Letra y autoria de la segunda cancion

Tarpurikusun Sarata
Luzmila Carpio

(iskay kutita)
Tarpurikusun sarata.
Wifiapuman tukuchisun.
Kulli aghata ruwakusun.
Sumaq ch”allaykusun.

(iskay kutita)

Ima sarata munanki. (warmikuna)
Yuraq sarata munayku. (gharikuna)
Q’illu saraypis tiyapuwan. (warmikuna)
Ch’uspillu munayku. (gharikuna)

Fuente: texto Chawpinchanapaq, 2015.
Cada curso escuchd la cancidn tres veces, para familiarizarse con el ritmo y la pronunciacién
de las palabras, luego se comenzé a cantar con los estudiantes y los profesores de cada curso.
Cuando los nifios cantaban, se detectd errores en la pronunciacién, y estas fueron:
ch’allaykusun ‘festejaremos’, qillu ‘amarillo’ y ch uspillo ‘tipo de maiz’. Los estudiantes
en estas palabras, bajaban la intensidad de la voz o dejaban de cantar, debido a que no sabian

pronunciar de forma correcta. Por esta razon, se leyo los dos parrafos de la cancidn, para que
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los nifios escuchen como se pronuncian las palabras. La estrategia de la cancién fue utilizada

para el aprendizaje y la buena pronunciacion de nuevo vocabulario en la lengua quechua.

5.2.3. Estrategias desarrolladas con la actividad practica

En esta seccion se muestran actividades que refuerzan tanto a la oralidad como la escritura,
asf fortalecer la adquisicion y aprendizaje del quechua en los estudiantes. Las estrategias que
se utilizaron fueron las siguientes: la repeticion oral, la presentacion oral, la copia a los
cuadernos y el dictado.

5.2.3.1. Repeticion oral

El Quechua en Accidén se basa en el método comunicativo, en la cual la oralidad esta antes
que la escritura. En la introduccion de los comandos de cada unidad, se utilizé la estrategia
de la repeticion oral, con el fin de corregir y mejorar la pronunciacion de palabras en quechua
en los estudiantes. A continuacién se muestra pequefos extractos sobre la ejecucion de esta

destreza.

Con los papeles de color pegados en la pizarra sobre los dias de la semana, se
procedio a la repeticion de manera oral. Se comenz6 por el dia lunes, y se terminé en
el dia domingo y viceversa. Después de repetir tres veces por cada palabra, se paso a
sefialar cualquier dia de los papeles pegados. Los estudiantes leyeron por si solos, sin
la necesidad de ayuda en la pronunciacion.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 6°B/17-03-015.
En el extracto, se aprecia que se recurrié al método de repeticién oral, estrategia que no
corresponde al método comunicativo, pero se utilizd esta destreza, para que los estudiantes
conozcan y asimilen una adecuada pronunciacion sobre el tema.
En el segundo ejemplo, se muestra la dificultad en la pronunciacién de palabras en quechua.
La complicacion se da en la igualdad de pronunciacion de ciertas consonantes. Tal como se

muestra en el siguiente extracto:
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Después de que los estudiantes terminaron de copiar, se repitid las palabras de
manera oral, para mejorar la pronunciacion. En este ejercicio de repeticion, se pudo
detectar fallas en la pronunciacion de palabras, como: gillgana k’aspi, llimpik ‘una y
Jjamp ara ‘1apiz, 1apices de color y mesa’. La primera dificultad fue en la consonante
[q], los estudiantes pronunciaban como [k], debido a la similitud en la pronunciacién.
La segunda dificultad fue por el apdstrofo que tienen algunas palabras, el cual hace
variar en la pronunciacion. Las dificultades se fueron mejorando en el transcurso de
la repeticion oral.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 6-A/24-04-015.

En el segundo caso, la dificultad fue a la hora de pronunciar ciertas palabras, en las cuales
existia la similitud de consonantes al pronunciar. También se percibe este problema en
palabras que contiene el apdstrofo en su estructura, en consecuencia hace que varié la
tonalidad de la palabra. Estos problemas se fueron mejorando con la repeticion oral, ya que
se perfecciond a medida que se iba repitiendo.

En los dos ejemplos se evidencia que con la estrategia utilizada, se ayudé en la correccion de
mejorar la pronunciacion de la lengua quechua en los estudiantes.

La estrategia consiste en que los estudiantes repitan de manera oral lo que el profesor o en
este caso el ayudante mencione, ya sean palabras de un tema o comandos de una actividad.

Tal como sucedi6 con la unidad de hacer conocer los nombres de las profesiones en quechua.

Después de haber hecho conocer las palabras vinculados a la unidad de ima
munasqanchikta ‘qué es lo que queremos’, junto con los estudiantes se empezd a
repetir las palabras de manera oral, con el fin de mejorar la pronunciacién.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-A/03-08-015.
Al igual que en los anteriores ejemplos, se utiliz6 la repeticion oral para corregir y mejora la
pronunciacion.
Como se observé en los distintos fragmentos, la estrategia de repeticion oral ayudd a
perfeccionar la pronunciacion, pues las fallas encontradas a nivel oral en los estudiantes, se

fueron mejorando a medida que se iba ejecutando la estrategia.
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5.2.3.2. Presentacién oral

Al igual que la anterior estrategia, con la presente destreza se pretende reforzar la habilidad
oral de los estudiantes en la lengua quechua, la cual se verd reflejada en la pronunciacion sin
errores.

En la actividad de los masikunanchik sach’a “arbol familiar’, la cual es una continuacion
del tema de los integrantes de la familia, se utiliza esta estrategia para la presentacion oral de
los estudiantes sobre los integrantes de su familia.

En este caso, se toma el ejemplo de como se realizé la actividad con el curso 6°C. En este
fragmento se muestra dos ejemplos; de un estudiante bilingiie con la de un monolingiie.

En el primer caso, se muestra la del estudiante bilingiie.

Ayudante=A, estudiante quechua-hablante=EQH, estudiantes=EE.

Part. Enunciados Observacion
A Caren gam qallariy ‘Caren  Para presentar a su familia,
tu comienza’. sefnala cada dibujo.

Kay awichuy Berno ‘Este es
mi abuelo Berno’.

Kay tatay Marcelo ‘Este es
mi papa Marcelo’.

EQH  Kay mamay Andrea ‘Esta
es mi mama Andrea’.

Kay hermanay Clarisa

‘Esta es mi hermana
Clarisa’.
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A Qhichwa simipi hermana Se interrumpe la presentacion

Jima fiikunmin? ‘En para corregir la palabra de
quechua ;cémo se dice hermanay (palabra que es una
hermana?’ mezcla del castellano con el
quechua).
A Na.. Se da una pauta de cémo se
dice.
EQH Najia ‘Hermana’. Complementa la palabra.
A Kunan ;imaynataq
kanman? ‘ Ahora ;como
seria?’

EQH Kay fiafiay Clarisa ‘Esta es
mi hermana Clarisa’.
Senala cada dibujo.

EQH Kaytaq fiuga kani Caren ‘Y
esta soy yo Caren’.

A Pachi Caren, kunan Se hace acciones de aplaudir.
t’aqllarikuychik ‘Gracias
Caren, ahora aplaudan’.

EE Aplauden. Al ver que se realiza la accién
de aplaudir, los nifios también
aplauden.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-B/01-06-015.
Como se apreci6 en el ejemplo, la estudiante QH no tuvo dificultad al pronunciar los
integrantes de su familia. La tnica falla que se detect6 fue la sustitucion de fiafia ‘hermana’
por hermanay. Ante esta situacion, se dio pautas para que diga la palabra correcta. La ayuda
que se dio fue la de mencionar cierta parte de la palabra, estrategia que se utiliz6 como una
ayuda hacia la estudiante para que continde con la presentacion.
En el segundo ejemplo, se muestra la presentacion de la estudiante monolingiie.

Ayudante=A, estudiante monolingiie=EM, estudiantes=EE.
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Part.

A

EM

A

EM

Enunciados

Arleth gamiiataq ‘ Arleth
ahora tu’.

(Pitaq kay? ‘;Quién es
éste?’

Observacion

Se queda callada.

Sigue callada.

Para que la estudiante no se sienta presionada, se tuvo que ayudar
preguntando qué miembros de la familia son en los dibujos que
ella habia realizado.

A

EM

EM

EM

EM

EE

Arleth ;pay awichuykichu
tataykichu? ‘Arleth ;él es tu
abuelo o papa?’

Tatay ‘Mi papad’.

JIma sutin?, fiuqa Ever
sutikuni, ;payri? ‘;Qué se
llama?, yo me llamo Ever, ;y
élr

Grover.

¢Payri? ‘(Y ella?

Carolina mamay ‘Mi mama’.
¢Payri? ‘(Y ella?

Yo, digo fiuga ‘yo’.
Watigmanta, kunan
sapitayki ‘De nuevo, esta vez
solita’.

Dice vos ahora, vos dice que
hagas.

Al mencionar nuestro
nombre, se realiza
acciones con las manos,
para referirnos a nuestra
persona.

Se sefiala la imagen.

Se sefiala la imagen.

Sus compafieros mismos
dan traducciones de qué es
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lo que tiene que hacer la

nifia.
EM ;Yo de nuevo presento?
A Ari ‘ST, Pulgar hacia arriba.
EM  Tatay Grover, mamay
Carolina y fiuqa Arleth ‘Mi
papéa Grover, mi mama
Carolina y yo Arleth’.
A Ari kusapacha, wawakuna Se aplaude
t’aqllarikuychik ‘Si esta
bien, nifios aplaudan’.
EE Aplauden después de ver

la accion que se realizd.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-B/01-06-015.
En el segundo ejemplo, la intervencion del ayudante fue mas participativa, pues se ayudé a la
estudiante monolingiie a presentar a su familia a través de las pautas que se dio, la cual fue
preguntarle quiénes son las personas de los dibujos. Luego de la colaboracion, la estudiante
pudo presentar a los miembros de su familia.
En la actividad se vio el contraste de un estudiante quechua-hablante con otro monolingiie,
en el primer caso, casi no hubo necesidad de ayudarle para la presentacion. En el segundo
caso, se ayudo con preguntas para que presente a su familia. En cuestion de pronunciacion,
en los dos casos no hubo inconvenientes, pues las palabras son cortas y no presentan
complejidad a la hora de pronunciar.
5.2.3.3. Copia a los cuadernos
A sugerencia de los profesores, en las clases que se colabord, se desarrollé la escritura a
través de la copia, la cual consiste en que los estudiantes copien en sus cuadernos de quechua
las palabras en los papeles de color, las palabras escritas en la pizarra y en los papelografos.

La escritura en la lengua castellana en estos niveles de primaria ya estd avanzada, por tanto se
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hizo lo mismo con el quechua. Par los maestros la copia al cuaderno es un respaldo de qué es
lo que se habia avanzado en la clase, ademds calificar esta a fin de bimestre y poder asignarle
una nota.

En los siguientes fragmentos, se muestra que después de terminar la presentacion de
comandos, los estudiantes y en ciertos caso los maestros recurren a la copia de los cuadernos,

tal como se sefiala en los siguientes extractos de distintas unidades.

Con los nombres de los ttiles escolares en la pizarra, la profesora Basilia indicé que
los estudiantes copien en sus cuadernos, pues ella dio como tarea dibujar los
dieciocho utiles en el cuaderno, ya que con la copia ya tenfan los nombres de los
utiles.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 6-C/24-04-015.
En este caso, la profesora aprovechd para dar tarea mediante las palabras que los nifios
copiaron. De esta manera lo escrito no solo se quede en copia, mas bien se recurra a la
capacidad creativa de los nifios a través de los dibujos.
En ciertos casos, no solo los estudiantes copiaban también los docentes, tal como se muestra
en los siguientes extractos:

Después de haber repetido de manera oral sobre los yawarmasikuna ‘mi familia’, el
profesor Javier dijo a los estudiantes que copien en sus cuadernos lo aprendido hoy, el
maestro también pasé a copiar en su agenda, él afirma para futuras intervenciones con
el quechua sobre la familia.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5-C/18-05-015.

Con los nombres de las profesiones pegadas en la pizarra, el docente dijo a los
estudiantes que copien en sus cuadernos, de la misma manera también lo hizo el
maestro.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 5'B/16-08-015.
Como se observd, los profesores también emplearon la copia, segin ellos para futuras
intervenciones, es decir que ya tengan las palabras o comandos de las actividades para

realizarlo en clases posteriores.
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Hubo clases en las cuales, los estudiantes de manera automatica empezaban a copiar, sin

necesidad de que se les mencione, tal como se muestra en el siguiente pdrrafo:

Una vez que todas las palabras referentes al tema ima munasqanchikta ‘qué es lo que
queremos’ estaban pegadas en la pizarra, los estudiantes de manera automdtica
empezaron a copiar en sus cuadernos.

Fuente: transcripcion del diario de campo, 6-A/03-08-015.
En este caso, los nifios ya sabian que accion deberian realizar después de haber hecho
conocer las palabras, pues no habia necesidad de decirles que copien, ya que se hacia la
misma accién después de hacer conocer palabras referentes a cada tema.
La presente estrategia, no es una destreza que corresponda al Quechua en Accién, pero por
cuestiones de que la escritura en este nivel de ensefianza ya estd avanzada, se lo tuvo que
utilizar y aso no dejar de lado la escritura.
5.2.34. El dictado
La estrategia se realiz6 a sugerencia de los profesores, segun ellos todo lo que se avanza en
clase se tiene que escribir, ademas es una prueba hacia los padres de familia de que sus hijos
estdn aprendiendo quechua en la escuela. Lo que se pretende con el dictado es detectar en los
estudiantes las fallas al escribir en quechua, para luego corregir y perfeccionar la escritura en
la lengua quechua.
El dictado elegido fue tatay mamay ima ‘mi papad y mi mamad’, la cual consta de dos parrafos
y se encuentra en la unidad cuatro del texto guia. Antes de comenzar a leer el dictado, se
menciond a los estudiantes que cada palabra se leeria dos veces, una vez completada la
oracion nuevamente se leerfa la oracion completa pero solo una vez. Cuando se haya dictado
el parrafo completo, esta se volveria a leer nuevamente, para que los nifios puedan corregir lo

escrito.
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El desarrollo del dictado se dio con normalidad, pero una vez finalizado, se pregunt6 a los

nifios los errores que habian tenido al escribir. Tal como se observa en el siguiente

fragmento, realizado en el curso 6-C.

Ayudante=A, estudiantes=EE.
Part. Enunciados

A cMayqinpi
pantarqankichik? ‘;En
qué palabras se han
equivocado?’

EE  Wawgikunay ‘Mis
hermanos’.

EE  Munanawankuta ‘Que me
quieran’, parece
trabalenguas.

A Ajinata qillgakun, kunan
waturikuychik ‘Asi se
escribe, ahora revisen’.

A Kunan chay jukninpiri,
cmayqinkunataq? ‘Ahora
en el otro, ;cuales son?’

EE  Quwangqanku,
munakunawanganku ‘Me
daran, y me querran’.

r77

i Sii!

A Kayman ghawamuychik,
ajinata qillgakun ‘Miren
aqui, asi se escribe’.
(Chayllachu? ‘;Eso
nomads es?’

EE  Ari‘ST.

Observacion

Las palabras no son
correctamente pronunciadas.

Una gran mayoria de los
estudiantes concuerda con las
dos palabras.

Escribimos las dos palabras en
la  pizarra, mientras los
estudiantes comienzan a
corregir.

Alzamos el texto y sefialamos
el segundo parrafo, para que
los estudiantes se den cuenta.

Una estudiante menciona las
palabras, el resto del curso esta
de acuerdo.

Escribimos en la pizarra las
palabras mencionadas por la
estudiante.

Algunos responden en quechua
otros en castellano.
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Fuente: transcripcion del diario de campo, 6-C/04-06-015.
En los errores detectados, se percibié la dificultad de los estudiantes al apropiarse de una
correcta escritura en la lengua quechua. En el primer parrafo una gran mayoria de los
estudiantes escribieron “wawkekunay”, lo correcto es wakgikunay ‘mis hermanos’. En este
caso, los estudiantes no diferenciaron la [e] de la [i] y la [k] de la [q]. En el segundo parrafo,
la dificultad que se tuvo fue en la estructura de algunas palabras, ya que son demasiadas
largas a la hora de escribir, impidiendo a los estudiantes trascribir correctamente. Segun los
nifios, estas palabras parecen trabalenguas, debido a la complejidad en su estructura.
Para afianzar la escritura del quechua con esta estrategia, se tuvo que intervenir en la
correccion de palabras, pues se peg6 el papeldgrafo con el dictado en la pizarra, de manera
que los estudiantes modificaron sus fallas de lo que habian escrito.
5.2.4. Evaluacion de las estrategias desarrolladas
En esta seccidn, se hace una evaluacion sobre las estrategias ejecutadas y si fueron favorables
para la ensefianza de las unidades con las que cuenta el Chawpinchanapagq, de esta manera,
conocer si funcionaron en la adquisicion y aprendizaje del quechua en los nifios de quinto y
sexto de primaria.
La pregunta respuesta sin destinatario determinado, para que la estrategia sea asimilada por
toda la clase, los que ayudaron en esta situacion fueron los nifios QH, pues ellos dieron la
pauta de qué es lo que se estaba haciendo en la clase. Por tanto, esta destreza se desarrolld
gracias a la participacion de los nifios QH.
La pregunta respuesta con destinatario determinado, al igual que con la anterior estrategia,
se desarroll6 gracias a la participacion de los nifios QH, pues ellos dieron las pautas de qué se
estaba haciendo en clase. La diferencia con la anterior destreza es que con esta, la respuesta

no le da la clase, sino un determinado estudiante.
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En la explicacion y demostracion, las dos estrategias que se utilizaron para desarrollar ciertas
actividades, aunque no tuvieron la misma comprension. En el caso de la explicacion, los
estudiantes asimilaron los pasos a seguir a través de las acciones que se realizd, como la
accion de llevar un objeto de una mesa a otra, realizar dibujos referentes a la familia en la
pizarra y mostrar los pasos ya elaborados para dibujar los hermanos de papel, y no asi por la
explicaciéon oral que se dio en la lengua quechua. En el caso de la estrategia de la
demostracion, la asimilacion por parte de los estudiantes en ciertas actividades fue aceptable
como lo fue en los dibujos del arbol familiar y en la elaboracion de los hermanos de papel,
pues se vio la habilidad de los nifios para realizar las actividades y demostrarlo en la clase.
En el caso de la actividad de apay-apamuy 'llevar-traer' la demostracion no logré contratarse
porque los estudiantes atn no habian asimilado las instrucciones.

Los movimientos del cuerpo, el ayudante promueve esta estrategia con el fin de que los
estudiantes aprendan los comandos de una manera natural, es decir que se guien por los
movimientos del cuerpo, tal como se mostrd en los extractos de la seccién anterior. Por tanto,
se menciona que la habilidad fue ejecutada y aceptada por los estudiantes, la cual se fue
fortaleciendo en el trascurso de la presentacion de la unidad.

En las mimicas y gestos, al desarrollar ciertas unidades y ciertas actividades, las estrategias
fueron asimiladas por los estudiantes, a partir de las acciones que se realizé. En el caso de la
unidad de ima munasqanchikta 'qué es lo que queremos', los estudiantes se dieron cuenta de
lo sabores cuando se hicieron gestos al relacionar la palabra con el sabor. En la unidad de las
profesiones, se utiliz6 la mimica, para realizar las acciones que cada profesion realiza.
Siguiendo en la misma unidad, se desarroll6 la actividad de ;jimataq ruwaynin? ';qué es su
profesion?', En la dindmica, los nifios que tenian que representar alguna profesion, utilizaron
las mimicas referentes a esa profesion, a partir de estas acciones el resto de la clase pudo dar

respuestas. En ciertos casos, los estudiantes adivinaron la profesion al instante, pero en otros
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casos, tuvieron que dar varias opciones de respuesta, hasta que sea el correcto nombre. Por
tanto, las estrategias de mimicas y gestos desarrolladas por el ayudante fueron comprendidas
por los estudiantes, tal como se vio en los extractos anteriores. Lo que no se consolidé fue el
aprendizaje de los nifios sobre los sabores y profesiones, pues si bien los estudiantes sabian
de qué sabor o qué profesion se trataba, los nifios no pudieron dar las respuestas, debido a
que aun no dominan las palabras.

En los juegos, se detectd que la participacion de los nifios fue dptima, pero no asi en los
objetivos que se habian propuesto en cada juego.

En el caso de mama qucha ukhupi mama qucha jawapi 'mar adentro, mar afuera', los nifios
comprendieron que se debia saltar de un lado hacia otro pero cuando el maestro y el ayudante
insertaron estrategias para que el juego no sea mondtono, se percibid que los nifios
participaban de una manera automatica, A partir de esta deteccion y la llamada de atencion es
que los nifios asimilaron los comandos para luego saltar al lugar indicado.

En el segundo juego del rey pide, los estudiantes participaron en su totalidad, ademas que las
instrucciones para realizar la actividad ludica fueron comprendidas por la clase, por tanto su
desarrollo fue dptima. Pero, en cuestion del objetivo que se tenia planteado, la cual era que
los nifios refuercen las palabras sobre los utiles escolares no se fortalecid, pues ellos
participaron llevando materiales al azar y no asi por comprensiéon de los nombres de los
utiles. Por tanto, se debe reforzar mds en los nifios las palabras de los utiles escolares, para
luego realizar la dindmica.

En el juego de ponle la cola al burro, la participacion de los estudiantes también fue optima,
tanto asi que los nifios vendados jugaron intuitivamente, sin necesidad de escuchar los
comandos que les decian su compafieros de grupo, pero esto afecto a que no se pusieran en
practica los comandos que se habia mencionado. El objetivo que se tenia con el juego era que

se ponga en desarrollo los comandos de la unidad maypi ';dénde?'. Los nifios guias en ciertos
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casos utilizaron los comandos pero no fueron aceptadas por los nifios vendados, pues estos
ultimos jugaban intuitivamente. Ya en la ultima fase del juego, la de colocar la cola al burro,
los nifios vendados mencionaron las palabras de mana y ari, comandos que utilizaron en el
momento, las cuales fueron de aceptacion por parte de los nifios vendados.

El desarrollo del juego siete arriba, fue a sugerencia del tutor, actividad lidica que tenia
como objetivo a que los nifios atiendan la clase y exista orden en el aula. Objetivos que se
cumplieron, pues los nifios hicieron caso de las reglas del juego, ya que para jugar deberian
estar quietos y callados, lo cual se logré. Por tanto el juego sugerido cumplid sus objetivos.
En resumen, los juegos fueron de agrado y aceptacion por parte de estudiantes, pues se salia
de las clases mondtonas, si bien el desarrollo de los juegos fue 6ptimo, en ciertos casos no lo
fue asi, esto en cuestion de los objetivos propuestos, pues se queria fortalecer el aprendizaje
de los comandos y palabras claves de las unidades anteriormente ensefiadas.

Las canciones, en la implementacion de las dos canciones, hubo un contraste. En la primera
cancion se tenia la letra pero no la melodia, por tanto, el contenido solamente se leyé como
oraciones, de este modo es que se detectd los errores en la pronunciacion de palabras en los
estudiantes. En la segunda cancidn si se contaba con la melodia, por tanto se pudo cantar
varias veces, de este modo, se pudo fortalecer la pronunciacion en los estudiantes, pues ellos
ala escuchar y a la misma vez cantar pudieron mejorar la pronunciacion. Ademas que con
esta dltima cancién se detectd que palabras eran dificiles de pronunciar, para luego
corregirlos. Haciendo un resumen de esta estrategia, mencionar que es necesario tener el
ritmo de la cancion, pues los nifios al escuchar la letra de la cancion es que pueden corregir y
mejorar su pronunciacion en la lengua quechua.

La repeticion oral, se utiliz6 esta destreza para mejorar la oralidad del quechua en los nifios,
después de cada presentacion de los comandos de cada unidad, se recurri6 a repetir junto con

los estudiantes las palabras referentes al tema, asi detectar las dificultades al pronunciar y
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poder mejorarles con esta estrategia. Por tanto el objetivo se cumplio, pues se fue
perfeccionando la pronunciacion del quechua en los estudiantes.

La presentacion oral, al igual que la anterior estrategia, se empled para mejorar la oralidad
del quechua. La diferencia es que no se utiliza la repeticiéon, mas bien son los nifios que
desarrollan el quechua de manera oral mediante palabras frases cortas. Tal como sucedié en
la presentacion del drbol familiar. Asi que el objetivo planteado con la estrategia, de mejorar
la pronunciacién oral del quechua sin errores, se fue cumpliendo en el trascurso de la
actividad.

La copia a los cuadernos, la estrategia fue a sugerencia de los profesores, pues en los niveles
que se ensend el quechua, fue necesario recurrir a la escritura mediante la copia a los
cuadernos, asi tener un respaldo de qué fue lo que se avanzd. Ademads que con estas copias se
realiz6 otras actividades como tarea para la casa o repasar los comandos en clases
posteriores. Con la estrategia se observé que no solamente lo nifios hacian la copia a los
cuadernos, también algunos maestros, segun ellos para ensefiar en clases futuras.

El dictado, de 1a misma manera que la copia a los cuadernos, en el dictado también se utilizd
la escritura para que los nifios escriban lo que se dictd. El objetivo de la estrategia fue
detectar las dificultades al escribir en ciertas palabras con estructura compleja. Objetivo que
se cumplié al final del dictado, pues con la ayuda de los estudiantes se percibié qué palabras
fueron dificiles de escribir. A partir de esta localizacién, y mostrar mediante el papelografo
el dictado, se mejord la correcta escritura en la lengua quechua.

5.3. Valoracion de los contenidos del texto Chawpinchanapaq

En esta seccidon se muestra la apreciacion de los implicados con el programa como son el
profesor y los estudiantes, a partir de sus participaciones es que ellos dan sus percepciones y
sugerencias al programa para futuras intervenciones.

5.3.1. Percepciones por parte de los profesores
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La presencia de los docentes en el desarrollo del QA, no fue como se habia formulado en las
tres etapas, pero la opinion de los maestros cuenta, si bien no participaron en las actividades,
ellos pudieron observar el desarrollo de estas.

Para conocer las percepciones sobre el programa por parte de los docentes, se elaboré una
guia de entrevista. A la que accedieron dos maestros de los cuatro a los que se colabord, en
este caso los docentes quechua-hablantes.

Uno de los maestros manifiesta que el QA fue algo nuevo y novedoso, el cual conlleva a una

complicacion porque es algo nuevo para los estudiantes.

El programa se dio a través de una propuesta. Sin embargo, no fue suficiente, ya que
siempre existe dificultades uno de ellos es que los nifios vieron esto como una cosa
nueva (J.V.S./27-11-15).

Ante tal opinion, que tiene el docente sobre el programa, se puede descifrar que la dificultad
a la que se refiere es a la combinacion de metodologias que se tiene al desarrollar el quechua
en las clases. Antes de la colaboracion, los maestros para ensefar quechua utilizaban folletos,
diccionarios o el conocimiento que tenian sobre esta LN. Por esta razdn, los profesores se
refieren con dificultad a las estrategias que se implementd con el QA, las cuales son una
combinacién del audio lingual y comunicativo, el cual combina la escritura con la oralidad,
tal como se constato en el desarrollo de las actividades.

Con la introduccion de nuevas metodologias y estrategias en el aula, tanto para el maestro
como para el estudiante, hubo dificultad de asimilacidn, las cuales se fueron superando en el

transcurso de las clases, tal como menciona el profesor Javier en la entrevista:

Lo mejor que se pudo rescatar en las clases de quechua fue el aspecto dialégico con
los nifios. A través de la practica se pudo ganar la confianza y ese aspecto les gusto a
los nifios para que tengan maés interés sobre el quechua es decir la coordinacién entre
profesor, coordinador y alumnos se fue adquiriendo mds confianza (J.V.S./27-11-15).

Como el testimonio, el docente sefiala que este impedimento se fue superando en el

desarrollo de las actividades y las estrategias que se utilizaron, pues la participacidon conjunta
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del profesor, ayudante y estudiantes genera un ambiente de interaccion y confianza dentro el
aula.
Si bien en las clases, se pudo generar un ambiente de participacion activa de los estudiantes,

hubo situaciones donde tuvieron su punto en contra, como menciona el siguiente docente:

Las estrategias que fallaron fue cuando se ensefia y no se da otra cosa mds, para esto
se debe dar otras actividades para que los niflos practiquen lo aprendido o una tarea
para la continuidad en la casa (F.V.S./27-11-15).

En esta situacion, el maestro menciona que realizar actividades, donde solamente se utiliza la
parte oral no es conveniente. Ya que, es necesario tener que escribir y/o tomar apuntes en los
cuadernos para que lo ensefiado no se quede oralmente. Por tanto, la escritura fue un sustento
para saber que se hacia en las clases, esto fue a través de las estrategias de copia a los
cuadernos y el dictado que se realizaron en clases.

No solo hubieron inconvenientes en la introduccion de nuevas estrategias, también los hubo

en el desarrollo de las actividades, como fue la pronunciacion en la lengua quechua.

Los obstaculos son claros como la pronunciacion, un ejemplo es que en las primeras
clases los nifos escucharon tal vez por primera vez el quechua y se quedaron
sorprendidos ya que hasta los nifios vieron dificil incluso yo. Para mi es dificil la
pronunciacion del quechua y esto se ve reflejado en la lectura y la escritura en
quechua en los nifios (F.V.S./27-11-15).

El profesor Freddy menciona que la pronunciacién tanto para él como para los estudiantes
fue un impedimento para poder afianzarse en la lengua quechua, ya que el sistema fonoldgico
en esta LN tiene variaciones. La falta de dominio oral del quechua en los maestros limit6 su
participacion en las actividades, y si bien participaron en ciertas ocasiones, los profesores
limitaron su colaboracién con palabras o frases cortas.

5.3.2. Sugerencias por parte de los profesores hacia el programa
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Los cuatro profesores a los que se ayudd no fueron participes activos del QA como se
esperaba. Los dos maestros quechua-hablantes que participaron en ciertas actividades, dieron

sugerencias hacia el programa y el texto guia.

Se debe partir de actividades mas conocidas es decir del entorno, para que los nifios
capten mas rapido la idea de que es lo qué se quiere hacer para luego hacer un
didlogo. Por ejemplo, si se ensefian los miembros de la familia como “fata y mama”
para que ellos hagan un didlogo como ser “imaynalla mamay o imaynalla Tatay” es
decir poner en practica y no se quede como un aprendizaje en los cuadernos también
que los nifios puedan completar en sus conversaciones (J.V.S./27-11-15).

Es asi que, el profesor Javier sugiere que se incluya actividades que estén acordes a la
realidad del contexto, de este modo los estudiantes puedan adquirir y aprender la L2 en un
corto plazo, pues las actividades estan familiarizadas con los contextos donde se desarrolla la
clase.

Igualmente, el docente recomienda que se deban realizar didlogos sobre temas como “los
integrantes de una familia”. El tema de la familia se encuentra en la unidad cuatro de yawar
masikuna ‘la familia’, unidad que cuenta con palabras relacionadas al tema, las cuales se
utiliz6 como comandos. Para reforzar el tema, también se realizd actividades como
masikunanchik sach’a ‘arbol familiar’ y rhapimanta wawgqikuna ‘hermanos de papel’
donde los estudiantes hicieron dibujos sobre los temas mencionados.

En las dos actividades, se desarrollé la capacidad de creatividad en los nifios, esto se vio en
los dibujos que realizaron. Con el dibujo realizado en la primera actividad, se hizo que
algunos estudiantes presenten a su familia de manera oral. En la actividad realizada se avoco
a la presentacion de los miembros de la familia de manera oral y no asi a los didlogos cortos
que sugiere el maestro.

Por su parte, el segundo maestro entrevistado recomienda consolidar las actividades a través
de la introduccion de otros materiales, los cuales ayudarian en la participaciéon mas activa de

los profesores y los estudiantes.
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No quiero afiadir o quitar nada, mdas bien quiero que enriquezcan el guia
Chawpinchanapag con material audiovisual. También la participacion en clases a
través de métodos que motiven a los nifios a participar mas en clases y qué mejor de
hacerlo con poesia en quechua. A los nifios les gusta eso. También las canciones
como se hizo en anteriores clases pero para esto las autoridades educativas tiene que
participar y no solo mandar instructivos sino que ellos estén implicados y mandar
material adecuado para la ensefanza del quechua como el Chawpinchanapaq
(F.V.S./27-11-15).

En la presentacion de los comandos de las unidades se utiliz6 materiales audiovisuales como
papeles de color, fotografias e imdgenes extraidas del internet. Pero aun falta utilizar
materiales como: diapositivas, audios, peliculas, etc., tal como sugiere el docente, de esta
manera fortalecer el texto guia. En cuestion de la cancion si se introdujo pero no en toda las
clases. El maestro también afiade que no solamente los estudiantes y profesores deben estar
implicados en la cuestion de la lengua nativa, también las autoridades con la elaboracion de
materiales adecuados en la implementacion del quechua.

Con las sugerencias que los maestros dieron, se percibe que quieren introducir al texto guia la
escritura, aunque ya se implementd con ciertas estrategias desarrolladas. Por tanto, los
profesores quieren fortalecer la expresion oral y la escritura en quechua mediante actividades
que cuente estas dos destrezas lingiiisticas. A partir de las recomendaciones, existe la
necesidad de implementar al Chawpinchanapaq actividades que incluyan la escritura y la
repeticion oral. Respecto a la participacion de los docentes en la ensefianza del quechua, se
sugiere que deberian ser ellos los actores principales en el desarrollo del programa para que
las autoridades sigan el ejemplo.

5.3.3. Percepciones por parte de los estudiantes

Para conocer las opiniones de los estudiantes sobre el quechua en las clases, se entabld
conversaciones espontaneas en las aulas y didlogos a la hora del recreo. Las preguntas que se

realizaron fueron: ;Qué les ha parecido el quechua en las clases? ;Qué me pueden decir? las
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respuestas fueron varias, de las cuales se eligié respuestas que estdn relacionados a la

pregunta.

El.- “Lo que me ha gustado ha sido los juegos pero escribir no” (A.P.C./5-B/13-11-
15).

E2.- “Lo que me gust6 fue los juegos pero el dictado no me gust6” (J.E.M./5-C/13-
11-15).

E3.- “A mi me gustaron los juegos porque asi me recordaba algunas palabras”
(A.TJ./5°A/20-11-15).

E4 .- “Cuando escuché el quechua en las clases algunas palabras ya sabia pero otras
no, ademas algunas palabras que aprendimos es dificil pronunciar” (A.G.E.A./6°A/16-
11-15).

ES .- “Me gustaron las clases porque aprendi palabras nuevas, yo no sabia como se
decian los materiales escolares en quechua” (M.G.A ./5-A/20-11-15).

E6.- “He aprendido palabras nuevas también participé en los juegos y asi no me
aburria como en las otras clases” (J.A.M./5C/20-11-15).

Con el QA ya implementado, existen distintas opiniones de los estudiantes sobre como
percibieron el quechua en las clases. Siendo los juegos, las actividades ludicas que tuvieron
mayor aceptacion por parte de los nifios, pues ellos pudieron desarrollar sus competencias
comunicativas en la lengua quechua mediante la asimilaciéon de palabras cortas o faciles de
pronunciar, para luego ponerlos en practica. Ademas en los juegos se dejaba de lado la
escritura. En las opiniones también se percibe que la escritura no fue de gran aceptacion, se
utiliz6 este método para la copia de palabras y el dictado. La dificultad radicé en palabras
relativamente largas en su estructura, ademas que es la primera intervencion del dictado en la
lengua quechua.

5.3.4. Sugerencias por parte de los estudiantes hacia el programa

Los estudiantes al igual que los profesores dieron sugerencias al QA, hacia futuras

intervenciones. Para conocer sus sugerencias se pregunté ;COmo quisieran que sean las
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clases de quechua? ;Qué me pueden sugerir? En las respuestas hubo recomendaciones a
favor y en contra de ciertas actividades.

Algunos estudiantes sugirieron que primero convendria desarrollar la escritura mediante los
dictados “primero deberia ser dictado luego los juegos” (C.C.F./6-C/13-11-15). Los juegos en
las clases son una manera de que los estudiantes desarrollen competencias a nivel oral en la
lengua, pero los estudiantes hacen énfasis en la repeticion de manera escrita antes que las
dindmicas, debido a la metodologia utilizada por los docentes al ensefiar las otras materias.
“Los juegos me parecen divertidos, lo dificil es escribir, pero para eso deberiamos hacer mas
dictado” (L.M.V.G./6°B/20-11-15). A través de las dos opiniones, se constata que los nifios
estdn acostumbrados a la metodologia tradicional impartidas por sus maestros en las
diferentes materias. Por esta razon, los estudiantes sugieren “mas dictados para poder repetir
las palabras” (W.C.M./6:A/16-11-15). La escritura mediante la copia a los cuadernos o el
dictado, no es parte del QA, pero a sugerencia de los profesores y los estudiantes deberian
incluirse en el programa.

También hubo sugerencias para mejorar la expresion oral del quechua a través de juegos,
donde se enfatice la oralidad antes que la escritura “deberia haber mds juegos porque se
participa y, a veces, se nos queda grabado palabras claves” (J.V.P./5-B/20-11-15). En esta
opinion, el estudiante indica que mediante la participacion en los juegos, ellos retienen
ciertas palabras. También afiadir que la asimilacion de palabras claves, se dio a través de la
repeticion, de modo que los nifios pudieron retener oralmente ciertas palabras.

Si bien hubo opiniones a favor de los juegos, también hubo recomendaciones. Tal como
mencionan las siguiente opiniones: “En las clases no deberia haber juegos porque hacen
chacota y deberia ser mas estudio” (J.P.M.G./5-B/16-11-15), “en los juegos tiene que haber
mas orden a veces yo no podia alcanzar a jugar” (G.J.G./5°A/16-11-15). Ante las opiniones,

lo que se debe corregir al realizar las actividades lidicas, es organizar la clase. El aula debe
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tener un espacio accesible y apto para poder desarrollar los juegos. Respecto a la
participacion de los estudiantes en las actividades, se coincide con las opiniones sobre el
desorden que se ocasiona al realizar ciertos juegos. El cual se constatd en los juegos de
wuruman chupanta churay ‘ponle la cola al burro’ y apu maiiamun ‘el rey pide’. En el
desarrollo de los dos juegos se generd un desorden en clases, ya que los nifios quisieron
participar todos al mismo tiempo. El profesor como el ayudante quiso poner en orden la
clase, pero ya se habia perdido tiempo y a la vez perjudicando a ciertos nifios con su
participacion en los juegos. Por tal razon, los estudiantes mediante sus opiniones dan a
entender que la participacion de ellos debe ser organizada.

Con las sugerencias que dieron los estudiantes para las siguientes intervenciones del QA, se
tendra que afiadir mas juegos, pues son dindmicas donde los estudiantes pueden participar sin
necesidad de saber perfectamente el quechua, solo palabras que les ayuden a comprender el
juego o como ellos llaman “palabras claves”. Sin embargo, en las sugerencias no solo se
encuentra el afiadir juegos, también estd la organizacion de la clase al desarrollar los juegos.
Por tanto, es necesario organizar la participacion de los estudiantes mediante grupos o filas
como se hizo en ciertas actividades. Respecto a la sugerencia de introducir dictados en las
clases, el texto guia cuenta con temas como son poemas y canciones que facilmente pueden
ser utilizados como dictado, pero se tendria que modificar en los objetivos del programa, ya
que sigue una metodologia comunicativa donde la oralidad es parte fundamental en la
adquisicion y aprendizaje del quechua en los estudiantes y no asi la escritura.

En resumen, se divide en dos partes el capitulo de resultados. En la primera etapa se
menciona las dificultades que se encontrd al introducir las estrategias en el desarrollo del
Chawpinchanapaq y el segundo, los logros que se realiz6 al desarrollar las actividades a

través de las estrategias implementadas.
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En la primera fase, las dificultades con las que encontrd para el desarrollo de las actividades
del texto guia fueron la participacion de los docentes y los estudiantes, las cuales afecto en la
implementacion de estrategias y la organizacion de clases. La participacion del docente como
se habia planteado en la seccién de implementacion del texto Chawpinchanapaq, el maestro
es quien deberia dar las clases, pero no fue asi, pues de los cuatro docentes a los que se
ayudd, solo se trabajé con los dos maestros quechua-hablantes. Uno de los factores para la
poca participacion de los maestros fue que vieron al ayudante del programa como sustituto de
ellos en las clases de quechua, aunque se habia aclarado que el ayudante es un colaborador
del QA en las clases. Otro factor fue el poco dominio del quechua en los docentes. Por
ultimo, el poco interés de los docentes para participar en el desarrollo de las actividades,
segliin los profesores, estin observando cémo se realizan las actividades, de manera que
cuando el programa termine con la colaboracién, los maestros sean capaces de desarrollarlo
por si solos, pues ya vieron cOmo se ejecuta las actividades.

Las dificultades que se tuvieron con la participacion de los estudiantes fue la distraccion en
ciertos juegos, ya que cuando se estaba organizando la clase para realizar la dindmica, los
estudiantes no prestaban atencion a las reglas del juego, pues empezaban a jugar con sus
compafieros o molestaban a los nifios de los otros grupos. Estas distracciones generaban una
desorganizacion dentro la clase, a la vez se formaba otro problema, como es el factor tiempo,
ya que organizar nuevamente la clase hacia que se pierda tiempo.

La expresion oral en los nifios fue otra dificultad que se percibid. Ante esta situacion, hubo
inconvenientes en el desarrollo de algunas actividades, debido a la complejidad al pronunciar
ciertas palabras: “el quechua es dificil en la pronunciacion especialmente cuando lleva la
comita arriba” (J.Q.M./5vB/13-11-15). Esto se debi6 a que en silabas como la; g, k' y ch
(glotalizadas) llevan apdstrofo en ciertas palabras, el cual modifica la pronunciacion,

haciendo que sea dificultoso para los estudiantes. Ademds “si no pronuncias bien te puede
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salir otra palabra” (G.A.E.A./5-B/ 13-11-15). Entonces para una buena asimilacion de la
expresion oral del quechua, los nifios tienen que expresarse correctamente de manera oral.

La escritura se implementd a sugerencia de los profesores. La propuesta de los maestros, fue
implementada en el dictado y la copia de palabras en los cuadernos. Ante esta situacion, la
percepcion de los estudiantes no fue de agrado, tal como se mencionan en las siguientes
opiniones:

E1.- “Las clases estaban bien, lo de escribir no mas estaba dificil” (J.C.N./6toA/16-
11-15).

E2.- “Hablar no tengo problemas pero al escribir si” (Z.C.0./6toC/16-11-15).
E3.- “De las clases me gusta hablar pero escribir no” (V.L.R./6toB/20-11-15).

E4 .- “Las clases deberian ser solo juegos, nada de escritura ni dictado”
(J.AM.P./5t0C/20-11-15).

ES .- “El quechua es un poco complicado la pronunciacion y escribir es mas dificil”
(K.CH.N/6t0B/20-11-15).

La dificultad radic6 en que los estudiantes, si bien escuchan hablar el quechua en el entorno
donde viven, no tiene conocimiento de como se escribe. En las clases donde estaba presente
la escritura para los estudiantes el problema fue que “el escribir es dificil porque no se
escribe como se escucha” (G.A.E.A./6°A/16-11-15). Otro factor fue en la complejidad de
escribir palabras largas. En el dictado se observd estda dificultad con palabras como;
munanawankuta ‘que me quieran’ y munakuwanqanku ‘y que me quieran’.

Si bien existieron dificultades con el QA, también hubo logros en desarrollo de las
actividades del texto guia, esto fue gracias a las dificultades que se detectaron, pues a partir
de estas se pudo perfeccionar.

En el caso de los maestros, no se pudo mejorar la participacion de ellos, pero sugirieron
implementar actividades respecto a la escritura como fue la copia a los cuadernos y el

dictado. Estas sugerencias fueron de gran consideracion, pues en los cursos que se ayudd, la
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escritura en la lengua castellana ya estaba desarrollada y no se podia dejar de lado al
quechua. En las actividades que participaron los docentes quechua-hablantes, ayudaron a que
los estudiantes comprendan qué es lo que se les estaba ensefiando. El profesor Javier
participé en la presentacion de yawar masikuna ‘miembros de la familia’, el docente
present6 oralmente a su familia, esto como una respaldo a la presentacion que ya se habia
dado. El maestro Freddy participé en las actividades de mama qucha ukhupi, mama qucha
Jawapi ‘mar adentro, mar afuera’ y la cancion. En el juego, el docente aplicé estrategias para
ver que los nifios jueguen conociendo las reglas y no por intuicion. En la cancién, el docente
cantd y acompaind la melodia con su charango, de esta manera la participacion de los
estudiantes fue mas activa. Y en los comandos de ruwana ‘acciones’ el docente sugirié que
bombero en quechua sea nina waiiuchiq runa ‘persona que mata fuego’.

En los estudiantes se desarrolld las habilidades lingiiisticas, a partir de la deteccion de las
dificultades, para luego poder mejorarlo. Los estudiantes pudieron hablar en quechua
mediante palabras cortas, frases y oraciones simples en las distintas actividades
desarrolladas. Los estudiantes también pudieron escuchar el quechua en las actividades, ya
sea como desarrollarlo, qué hacer y como tienen que pronunciar las palabras. Los nifios
fueron capaces de leer oraciones simples, por ejemplo en la presentacion de los integrantes
de su familia. Los estudiantes pudieron escribir en la lengua quechua no a plenitud pero si
teniendo previo conocimiento de como se escribe ciertas palabras.

Respecto a la organizacion de las clases en el desarrollo de las actividades, la indisciplina se
pudo reducir a través de la implementacion de dindmicas, como es el caso de qamchis
pataman ‘siete arriba’, donde los nifos si querian participar, tendrian que estar quietos y

callados.
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CAPITULO 6: CONCLUSIONES

En este capitulo, se presentan las conclusiones a las que se llegd con los datos recabados
sobre el desarrollo del programa en la escuela. Este apartado también responde a los
objetivos planteados en capitulos anteriores. Ademds, se da recomendaciones a los
implicados con la ensefianza del quechua.

6.1. Participacion de los implicados en el programa

En la seccidn se hace conocer el grado de intervencion de los participantes en la ejecucion y
desarrollo de las actividades como son la del ayudante, profesor y estudiantes.

6.1.1. Participacion del colaborador en el programa

La participacion del ayudante con el programa en las clases debia seguir lo acordado en la
reunion de presentacion con los profesores, la cual consistia en colaborar con la
implementacion del QA y ayudar al maestro a realizar las actividades. Pero no fue asi, ya que
los docentes no participaron como se habia previsto. Ante esta situacion, la presencia del
colaborador en las clases consistid principalmente en ensefiar el quechua a través de las
actividades del texto guia, y en ciertos casos, con la minima participacion de los maestros.
Por tanto, el papel de “ayudante” se anuld.

En la introduccidn de las unidades, se implemento las estrategias de pregunta respuesta con y
sin destinatario determinado y la explicacion demostracion, de esta manera los nifios
asimilaron palabras de las unidades expuestas. Para que los nifios entiendan qué es lo que se
estaba haciendo en clases, se utilizé estrategias como movimientos del cuerpo, mimicas y
gestos, estrategias que fueron primordiales para la comprension del quechua en los
estudiantes. En cuestion de la participacion natural de los estudiantes en las clases, se utilizé
los juegos, pues con estas actividades ludicas, se constat el grado de aprendizaje de los

nifios, ya que mediante los juegos, los nifios desarrollaron lo aprendido en quechua. Otra
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estrategia al que se recurrio fue la cancion, a través de ella retener oralmente ciertas palabras
y fortalecer la oralidad del quechua.

Para reforzar lo aprendido por los estudiantes en clases anteriores, se utiliz la repeticion
oral, para mejorar y perfeccionar la pronunciacién en la lengua quechua. También se
consolid6 la escritura mediante las estrategias de la copia de palabras a los cuadernos y el
dictado.

Respecto a la participacion de los profesores, faltd caracter para que ellos puedan ser mas
participes de las actividades, pues dependia del ayudante la participacion de los docentes,
aunque ellos indicaron que estaban observando el desarrollo de las actividades que se
realizaba, para que en futuras clases, las pudieran poner en practica.

Concluyendo con la participacion del colaborador se pudo lograr algunos objetivos del
programa como: la introduccién del quechua en la escuela y la participacion de los
estudiantes en las actividades, gracias a las estrategias y materiales utilizados. El objetivo que
no se pudo lograr fue la participacion activa de los profesores, debido a la falta de caracter en
el ayudante para insistir a los maestros a que se involucren mds con el programa. Pero
también influyé la falta de dominio del quechua y el poco interés por desarrollar las
actividades en los maestros. Asimismo con la participacion del colaborador, se modificé el
enfoque que sigue el QA, a través de la combinacion de estrategias de distintas metodologias,
con el fin de una buena adquisicién y aprendizaje de la lengua en los estudiantes.

A partir de esta experiencia, es necesario que en futuras intervenciones, el ayudante tenga
dominio del aula, de esta manera, los docentes y los estudiantes participen cuando el
ayudante asf lo requiera.

6.1.2. Participacion de los profesores en el programa

En el desarrollo de las actividades, la participacion de los docentes no fue la esperada, ya que

en la implementacion del texto guia se planted tres etapas, en las cuales los maestros al final
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de la ultima etapa tendrian que dar las clases en quechua sin colaboracion del ayudante. Sin
embargo, esto no ocurrid, debido a ciertos factores que se vieron en el capitulo de resultados.
Los factores que se detectaron fueron que, de los cuatro docentes, dos son quechua hablantes,
una es bilingiie pasiva y otra de las profesoras tiene poco conocimiento acerca del quechua.
La profesora bilingiie pasiva, al no saber bien el quechua, tuvo temor a desarrollar las
actividades, la maestra mencioné que “después, primero voy a ver como se hace para que
luego yo haga” (M.L.C.P./5°A /17-3-15). Con el comentario mencionado, la docente indica
que no domina muy bien la lengua nativa de manera oral y mucho menos en lo escrito. La
profesora que no tiene conocimiento previo del quechua puntualizd que ella también
aprenderia el quechua en las clases. “Yo voy a ser otra estudiante mds, igual quiero aprender”
(B.A.C. /9-5-15). Entonces, la segunda maestra da entender que a partir de lo aprendido,
tendra una idea de como ensenar el quechua en futuras clases.

Por otro lado, los dos profesores quechua-hablantes no participaron como se anticipd, solo
ayudaron en la organizacion de la clase, ya que durante el inicio y desarrollo de las
actividades instruyeron ordenes y/o frases relacionadas a: “pongan atencién al ayudante”.
Dichas circunstancias fueron un obstdculo, que condiciond la misma contribucién de los
profesores al programa QA. Esto también influyd en su interés, ya que cuando se indicé que
realicen las actividades por cuenta propia, los maestros mencionaron que estaban tomando
nota de como desarrollarlas en futuras clases.

Si bien la participacion no fue Optima, los maestros en las actividades que realizaron,
modificaron e incluyeron competencias, como en el caso de las actividades: mama qucha
ukhupi, mama qucha jawapi ‘mar adentro, mar afuera’. En dicha dinamica, el docente
acort6 los comandos a ukhupi y jawapi ‘adentro, afuera’, con el fin de que la participacién
de los estudiantes fuera mas activa: De igual modo, en la actividad de lata p isqu ‘pdjaro de

metal o avion’, el profesor afiadi6 la consigna de preguntar los nombres de los estudiantes a
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los que les lleg6 el avion de papel. También sugirieron el desarrollo de la escritura mediante
la copia de palabras en los cuadernos y los dictados con el fin de que lo avanzado no se
quedase solo con el desarrollo de la competencia oral.
6.1.3. Participacion de los estudiantes en el programa
El desempefio de los estudiantes, en las actividades que se realizaron, fue eficaz pues sin la
participacion de los ellos no se hubiera podido desarrollar las mismas. Hubo actividades en
las cuales participaron mds que en otras, ya que algunas dindmicas resultaron mds faciles de
asimilar, debido a la simplicidad en las instrucciones, los comandos y su facil ejecucion. En
comparacion a otras dindmicas donde los estudiantes, al inicio no pudieron realizarlas de
manera optima debido a la complejidad al ejecutarlas, lo cual fue cambiando mediante la
repeticion de los mismos.
Asimismo, la participacion activa de los estudiantes monolingiies, en ciertas actividades, fue
gracias a la colaboracion de sus compafieros quechua-hablantes, ya que los nifios QH fueron
los primeros en comprender como debian desarrollarse las actividades, mientras el resto de la
clase los observaba y se guiaba a través de sus intervenciones.
Entonces, se puede mencionar que la participacion de los nifios en las actividades fue
positiva, si bien al inicio de cualquier actividad tuvieron dificultades, la actitud de
asimilacion de las actividades por parte de los estudiantes fue cambiando a medida que se iba
desarrollando, debido a las estrategias propuestas. De esta manera, la participacion de los
estudiantes fue en ascenso.
6.2. El texto Chawpinchanapaq como instrumento de adquisiciéon y/o aprendizaje del
quechua en las clases
El programa Quechua en Accién a través de su texto Chawpinchanapagq tiene como objetivo
implementar y consolidar el quechua en las escuelas. La consolidacion se pretende mediante

la adquisicion y aprendizaje de las actividades que contiene el texto.
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Chawpinchanapaq deja de lado lo gramatical y se concentra en el uso, pero ademas
se destina a los nifios proporciondndoles actividades diversas utilizando el quechua
como la lengua de instruccién. (Plaza 2013:4)

Las actividades desarrolladas se centraron tanto en la expresion oral de los estudiantes, como
en la del ayudante, pues se dio los comandos de como realizar las actividades a través de la
lengua quechua. Sin embargo, en el desarrollo del programa se recurrié a la gramatica
mediante la copia y el dictado, estrategias que van en contra del método comunicativo. Ante
esta situacion, los maestros mencionaron que oralmente una lengua es muy débil y tiene que
existir la escritura como una ayuda hacia la lengua oral. En el caso del quechua, este respaldo
se vio reflejado en las actividades donde fue utilizada la escritura.

6.2.1. La metodologia del Chawpinchanapaq

El texto guia sigue una metodologia comunicativa, donde la oralidad es la base para que los
nifios adquieran y aprendan una L2. Con esta técnica se pudo afianzar la oralidad del quechua
en los nifios. También, se recurrié al método audio-lingual, y a través de ellas implementar la
gramatica y la repeticion del quechua en clases.

El Chawpinchanapaq estd conformado por los rimaykuna, ruwana, pukllana, takiykuna,
flawirina e imatapis ruwana ‘comandos, acciones, juegos, canciones y actividades para
hacer’, secciones que desarrollaron a través de las estrategias propuestas, donde primé la
oralidad. Se utiliz6 la oralidad para explicar las unidades y las actividades con las que cuenta,
pero se constatd que los estudiantes que entendieron fueron solamente los quechua-hablantes
y el resto de la clase no. Ante esta situacion, se utilizaron las estrategias que se mostraron en
el capitulo de resultados, de este modo, los estudiantes tanto los monolingiies como bilingiies
pudieron comprender mejor qué es lo que se les estaba ensefiando.

Mediante las actividades del texto guia, se desarroll la escritura en la lengua quechua, pues
los profesores asi lo sugirieron. Entonces a través del Chawpinchanapaq se introdujo

metodologias tradicionales y audio-linguales como la escritura, pregunta-respuesta y la
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repeticion de palabras, estrategias que fueron un respaldo al método comunicativo para
ensefar el quechua a los estudiantes a los que se ayudd.

En los niveles que se colaboraron, la metodologia comunicativa por si sola no beneficié a los
estudiantes. Los factores que influyeron fueron las habilidades lingiiisticas en los nifios de
quinto y sexto de primaria, ya que estas habilidades ya estdn desarrolladas en la lengua
castellana de los estudiantes, segtin los docentes se deben hacer lo mismo con el quechua.
Por esta razon, se introdujo estrategias de ensefianza de la metodologia audio-lingual. La
mezcla de estrategias de ensefianza se vio reflejada en la ejecucion de las actividades.

6.3. Respecto a la adquisicion y aprendizaje del quechua en clases

Para la adquisicion y aprendizaje del quechua en los estudiantes, se utilizé la metodologia del
texto guia. Asi se pudo desarrollar distintas actividades que implican el método
comunicativo. Pero también, se recurrié al método audio-lingual para mejorar el aprendizaje
a través de la repeticion.

Los nifios adquirieron y aprendieron la lengua nativa a la misma vez, esto fue dependiendo
de la actividad realizada. Al introducir una dindmica cualquiera, a inicios se tuvo dificultad
en la asimilacion de los estudiantes, pero se fueron superando en el desarrollo de estas
mismas, tal como se refleja en el capitulo de resultados.

6.3.1. Desarrollo de las actividades en clases

El desarrollo de las actividades se dio a través del uso del texto Chawpinchanapaq, el cual
contiene varias dindmicas. Ademads, se pudo realizar otras acciones combinando la oralidad y
la escritura. Las actividades implementadas, en los tres cursos de quinto de primaria, fueron
mas dindmicas para el desarrollo de palabras en quechua, a comparacion de las aplicadas en
los tres sextos de primaria, en el cual las actividades estaban relacionadas con la escritura del

quechua.
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La realizaciéon de las actividades se dio en el horario que se tenia fijado para la lengua
quechua con cada docente. Con los tres quintos de primaria, se comenz6 el 16 de marzo y se
concluyo6 el 9 de noviembre del afio 2015. En este tiempo, se pudo ayudar en 22 clases sin ser
interrumpidas. Con los tres sextos de primaria se comenz6 el 10 de abril y se concluy6 el 6
de noviembre del afio 2015, haciendo un total de 17 clases ininterrumpidas. Sumando las
clases en las que se ayudd, dan un total de 39 clases en las cuales se colabord.
Se avanz6 hasta la unidad 10 del texto guia, aunque no se implementd todas sus actividades
propuestas. En el caso de los rimaykuna ‘los comandos’, se hicieron conocer los comandos
de las diez unidades, ya que son palabras cortas u oraciones sencillas, de los cuales los
profesores sugerian dar tareas. El resto de los subtitulos, las actividades se desarrollaron
cuando eran necesarias o estaban especificamente relacionados con los comandos. Las otras
actividades que estaban relacionadas con los juegos en una gran mayoria no fueron tomadas
en cuenta, pues los profesores dijeron que en este nivel esta la escritura antes que los juegos.
Por tanto, solo se ejecutd algunos, como ser: jmama qucha ukhupi, mama qucha jawapi!
‘imar adentro, mar afuera!’, jwuruman chupanta churay! ‘;ponle la cola al burro!’, ;apu
maiiamun! ‘jel rey pide!’ y masiy chimpamuy ‘acércate compaiero’.
6.3.2. Las dificultades en las actividades
Si bien se introdujo las actividades en clases, hubo complicaciones al desarrollarlas. Las
dificultades que se identificaron fueron las siguientes:

e La oralidad del quechua
La articulacion de palabras en la lengua quechua es distinta a la del castellano, porque en la
lengua nativa existe una variacion al articular ciertos consonantes con vocales, por tanto hace
que modifique la pronunciacion en ciertas palabras. Por tal motivo, es diferente a la lengua
castellana, tal como menciona Swadesh (citado por el diccionario de quechua de la Reforma

educativa, 1996, p. 14): “El sistema fonémico de cada idioma es distinto”, En consecuencia,
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la pronunciacion de palabras en quechua es distinta a la del castellano. Este impedimento se
fue superando en las mismas clases, pues al escuchar las repeticiones orales en los
estudiantes y detectar el error, se volvia a repetir la palabra mal pronunciada hasta mejorar y
llegar a la correcta articulacion del vocablo.

e Laescritura del quechua
Fue el punto con el que mas se tuvo dificultad, si bien el programa Quechua en Accién tiene
como objetivo fortalecer la oralidad del quechua, los maestros quisieron que se desarrolle la
escritura, ya que para los docentes, el grado de conocimiento de los estudiantes es calificado
a través de la copia a los cuadernos y los dictados.
Mediante la copia a los cuadernos y el dictado, se detectd los problemas en la escritura, entre
las mds comunes se encuentra la diferencia entre [q] y [k], el uso del apostrofo, utilizacion de
las vocales [e] y [0]. En las clases que se ayudd, estas complicaciones no se pudieron superar,
pero si minimizar mediante la deteccién que se hizo cuando los estudiantes escribian.

e El control de clase

La organizacion de la clase para realizar las actividades, tal como indica el entrevistado:

La falta de dominio de las actividades y esto conlleva a que los nifios son muy
inquietos y por tanto hay que tener mds cardcter para dominarlos. (J.V.S/E-27-11-
015)

En el desarrollo de las actividades, especialmente en los juegos, los profesores ayudaron en la
disciplina y orden del curso. En ciertas ocasiones, los estudiantes, para realizar alguna accién
en la actividad, tenian que moverse de un lado a otro, esto hizo que se desorganice la clase,
haciendo dificil controlarla y organizarla nuevamente, ya sea para el maestro o el
colaborador.

En sintesis, las dificultades que se tuvieron en la oralidad y la escritura fueron debido a que
los estudiantes son de niveles superiores, donde estas dos destrezas lingiiisticas ya estdn

desarrolladas en la lengua castellana y se quiere hacer lo mismo con el quechua, pero en la
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LN las dos habilidades atin no estén fortalecidas. Con la intervencion del programa se redujo
estas dificultades en el desarrollo de las clases. Respecto al orden en el aula, se minimizé con
actividades relacionadas al control de clase.
6.4. Recomendaciones
A las conclusiones que se lleg6 con la implementacion del programa en la unidad educativa,
se plantea algunas recomendaciones a los responsables y actores involucrados, para optimizar
la participacion de los implicados con el QA, de esta manera mejorar el programa y su texto
guia para futuras intervenciones.

e Para las autoridades de SEDUCA
A los responsables de esta institucion, se sugiere que el material exclusivo para la ensefianza
del quechua en la regiéon sea el Chawpinchanapaq, pues como mencionaron algunos
profesores, la institucion impone ensefiar LN pero no dice como o con qué. También se
recomienda capacitaciones a los maestros de como ensefiar el quechua en clases, pero estas
instrucciones tienen que ser constantes.

e Para el responsable del Quechua en Accion
Se sugiere al encargado del programa modificar el texto Chawpinchanapaq con la
introduccion de la escritura en ciertas actividades o en las que se requiera. Esta propuesta
nace a partir de la colaboracion que se realiz6 a los dos ultimos niveles de primaria. En estos
cursos, la escritura en castellano ya esta desarrollada y los profesores quieren que se haga lo
mismo con el quechua.

e Para el director de la unidad educativa
Se recomienda hacer un seguimiento constante a los docentes que estén implementando el
QA en las clases, para constatar el grado de participacion del maestro y la del estudiante.
También se sugiere que se haga respetar los horarios establecidos para la ensefianza del

quechua.
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e Para los profesores
A los maestros, se les recomienda que su participacion en el desarrollo de las actividades
tenga que ser activa y constante, pues depende de ellos que sus estudiantes aprendan el
quechua y todo lo referente a la lengua nativa, desde los valores, costumbres y tradiciones de
la cultura misma.

e Para el ayudante del programa
Al colaborador, se recomienda tener mds cardcter con los maestros y estudiantes a la hora de
desarrollar las actividades en clases, ya que depende de é€l, el grado de participacion del
docente como del estudiante en el Quechua en Accidn.

e Para los estudiantes
Se sugiere a los nifios que sigan con esa participacion activa en las clases de quechua, ya que
ellos son parte fundamental en la consolidacién de esta LN en el aula. También se
recomienda a los nifios quechua-hablantes que no tengan vergiienza o miedo de hablar su
LM, mas bien sean ellos los ayudantes del docente para que sus compafieros comprendan el

quechua.
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ANEXOS






Guia de entrevista a los profesores de la unidad educativa Elizardo Pérez

1.- La percepcion que tiene con respecto al programa Quechua en accion.

2.- ; Qué estrategias se aplicaron durante las clases del quechua que dieron buenos

resultados? ; Usted recuerda alguno de ellos?

3.- Qué estrategias recuerda que hayan fallado en las clases? ;Usted recuerda una clase en

especifico?

4 .- ;Cuales fueron las dificultades que usted vio al desarrollar el texto?

5.- Entre las actividades de comandos de los juegos (Cuadl le parecié mas facil y dificil su

aplicacion?

6.- Sugerencias para el programa Quechua en Accion.

7.- Una evaluacion estudiantil, antes y después del programa Quechua en Accion.



Guia de preguntas para recabar opiniones de los estudiantes de quinto y
sexto de primaria de la unidad educativa Elizardo Pérez

1.- ;Qué les ha parecido el quechua?

2.- (En su casa alguien habla quechua?

3.- {Dénde escuchan mas quechua?

4 .- ;Qué les ha parecido el quechua en las clases? ;Qué me pueden decir?

5.- (Hablar quechua es facil o dificil? ; Algunos sufrian, no?

6.- Y el escribir ;Qué me pueden decir de eso?

7.- {Qué tal los juegos en las clases de quechua? ;Se han divertido?

8.- Antes de que yo viniera a ayudar en las clases de quechua (El profesor les ensefiaba

quechua?

9.- Para futuras clases ;Como quisieran que sean las clases de quechua? ;Qué me pueden

sugerir?



Fotografias

Fachada de la unidad educativa.
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RESUMEN

Con la presente investigaciéon se implementé la metodologia que sigue el programa
Quechua en Accién, la cual es ensefar el quechua utilizando el enfoque comunicativo,
donde prima la oralidad antes que la escritura. El campo de estudio y la ejecucion del
programa fue en la unidad educativa Elizardo Pérez, especificamente en los cursos de
quinto y sexto de primaria. Es por esta razén, que el objetivo general planteado es la de
evaluar las actividades propuestas por el Chawpinchanapaq en la adquisicién y aprendizaje
de los nifios de quinto y sexto de primaria en la UE. También se plantea tres objetivos
especificos, el primero es la de describir el proceso de implementacion de las actividades
del Chawpinchanapaq, el segundo es que con la implementaciéon determinar sin son
pertinentes las estrategias utilizadas para el desarrollo de las actividades, por altimo, en la
tercera se valora los contenidos del programa, a partir de las percepciones de los
profesores y estudiantes.

La investigacion se sustentd en dos tipos de investigacion; el descriptivo y el explicativo,




pues a través de ellos se recolect6 datos de la realidad del contexto observado y mediante
esta informacion explicar los datos registrados. La metodologia que se utilizé fue el
enfoque cualitativo, ya que con esta técnica se puede interpretar el desarrollo de las
actividades. Por tal razén se utiliz6 los métodos de investigacion-acciéon y la teoria
fundamentada, con la primera se fue participé en el desarrollo de las actividades, pero la
participacién no solo fue la de recolectar datos, también involucrarse en el campo de
estudio. Con el segundo método se ayudé a consolidar la investigacion mediante los
instrumentos de recolecciéon de datos, pues se registré la percepcién de los maestros y
estudiantes a cerca de las actividades desarrolladas en clase.

Para obtener los resultados de la investigacion sobre la adquisicion y aprendizaje del
quechua en los nifios, se elaboré cuadros de estrategias dirigidas hacia ellos, de esta
manera obtener datos sobre si estas destrezas apoyan a los nifios en la asimilacién del
quechua. También, con la recogida de datos establecer el grado de participacién de los
profesores y los estudiantes. Las estrategias desarrolladas con el texto Chawpinchanapaq se
dividieron en tres secciones:

La primera estrategia fue la actividad de desarrollo lingtiistico, la cual consta de dindmicas
como preguntas con y sin destinatario determinado, la explicacién y demostracion. Los
recursos utilizados fueron papeles de color y movimientos del cuerpo. En el desarrollo de
las actividades se observé que los estudiantes participaron de manera voluntaria y
obligatoria a la vez, en esta ultima con ayuda de sus compafieros quechua-hablantes.
También se percibié que los nifios realizaron las dindmicas a través de los movimientos
del cuerpo que realiz6 el colaborador del programa, pues ellos se guiaron a través de estas
acciones para asimilar y luego desarrollar las actividades.

La segunda estrategia desarrollada fue la de las actividades ladicas, las cuales constan de
movimientos del cuerpo, mimicas, gestos, juegos y canciones. Los recursos para elaborar
estas destrezas fueron papeles de color, papelografos, dibujos y partes del cuerpo. El
objetivo que se tiene con esta estrategia es que los nifios comprendan el quechua de
manera natural, sin necesidad memorizar oraciones completas en quechua. En estas
actividades los nifios tuvieron que asimilar ciertas palabras claves o poder modificarlas, de
esta manera tanto ellos como sus compafieros comprendieron qué es lo que se tenia que
hacer. Esto se vio reflejado en el desarrollo de las dindmicas, en las cuales recurrieron a los
gestos y mimicas para hacer comprendidos sobre qué acciéon estaban realizando.
Asimismo asimilaron y modificaron ciertas palabras para desarrollar los juegos y en las
canciones fueron perfeccionando la oralidad del quechua mediante la repeticion de letra,
ya que a medida que iban cantando, corrigieron la pronunciacién en ciertas palabras.

La tercera estrategia fue la actividad préctica, la cual consta de la repeticion oral,
presentacion oral y la escritura a través del dictado y la copia a los cuadernos. Los
recursos utilizados fueron papeles de color y pequefios textos extraidos del




Chawpinchanapaq. Si bien el programa se basa especificamente en la oralidad del quechua,
tal como se reflej6 en las dos primeras estrategias de esta seccién, donde los nifios
presentaron de manera oral a sus compafieros de clase y repitieron palabras claves en
quechua para perfeccionar la pronunciacién en esta. En esta seccién, se recurrié a la
escritura debido a que en este nivel, esta destreza ya esta desarrollado en los nifios, por
tanto los profesores mencionaron que se debe hacer los mismo con el quechua, asi que se
recurrié al dictado para perfeccionar la escritura en quechua, también se desarroll6 la
copia a los cuadernos de palabras claves de cada unidad avanzada. Por tanto, con esta
ultima estrategia se ejecuto la escritura y oralidad en el quechua, asi los nifios asimilaron
ciertas palabras.

A vpartir del desarrollo de las actividades del Chawpinchanapag se presenta las
conclusiones a los que se lleg6, las cuales se ven reflejadas en la participaciéon de los
maestros como lo estudiantes.

Los estudiantes participaron de manera 6ptima, pues se vio reflejado en el desarrollo de
las actividades, en algunas dinamicas la intervenciéon fue mas activa que en otras,
especificamente en los juegos, ya que en ellas solo se necesitaba interactuar y no
comprender necesariamente las reglas del juego En contraste con las actividades donde se
utilizé la repeticiéon y la escritura, la participacion de los nifios fue minima pero fue
mejorando con el transcurso, pues en el desarrollo los nifios asimilaron o vieron a sus
compafieros de clase de qué y como se tenia que realizar la dindmica. Mencionar también
que un factor importante para la comprension de las actividades por parte de los
estudiantes fueron sus compafieros quechua-hablantes, ya que ellos dieron las pautas de
qué tenian que hacer o como debian desarrollar las actividades propuestas.

La participacion de los profesores en clases para el desarrollo de las actividades fue
minima, debido a factores como la falta de dominio de la lengua quechua en dos maestras,
pues segun ellas como no dominan el quechua tienen miedo a equivocarse en la clase,
frente a sus estudiantes. Otra causa fue la implementaciéon de una nueva estrategia de
ensefianza en clases, ya que el programa se basa en el enfoque comunicativo, en la cual la
participacion del profesor es mas activa, especificamente en la oralidad e interactuar con
sus estudiantes. Si bien los maestros no participaron como se habia previsto, ellos
sugirieron actividades relacionadas con la escritura.

Las recomendaciones que se plantea son a los directos participantes con el programa. A
las autoridades de SEDUCA para capacitar a los profesores sobre como y con qué se debe
ensefiar la lengua nativa, al responsable del programa para que pueda modificar e
implementar el texto guia con actividades relacionadas a la escritura, al colaborador del
programa que tenga mas cardcter con los maestros y estudiantes cuando se desarrollan las
actividades, al director y los profesores de la unidad educativa Elizardo Pérez se les
recomienda la participacion activa en la ensefianza del quechua, pues depende de ellos




que los nifios aprendan esta LN y por ultimo a los nifios, se sugiere que sigan con el
mismo impetu por aprender quechua, ya que depende de ellos que la lengua quechua se
fortalezca ya sea en la escuela o en el contexto donde viven.
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