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Introduccion

A través de la riqueza linguistica que existe en pais y los constantes cambios
sociales, el Estado Plurinacional de Bolivia ha previsto salvaguardar, mantener y fortalecer
las lenguas originarias, que anteriormente eran consideradas solo como parte de la tradicion
oral de cada pueblo indigena, a través de politicas linguisticas. Por tal razon, se
establecieron normas en favor al uso, a la normalizacion, a la transmision, a la ensefianza,
al aprendizaje, a la adquisicion de una lengua de los 36 idiomas de las naciones y pueblos
indigenas originarios campesinos que son reconocidas como oficiales por la actual
Constitucién Politica del Estado Plurinacional de Bolivia, como complemento del
castellano que es el idioma oficial del pais.

Tal es el caso de la lengua quechua, que en la actualidad se ensefia como segunda
lengua dentro de las instituciones educativas en la mayor parte del departamento de
Cochabamba, como respuesta a las disposiciones de la nueva ley de la educacion 070, ley
de la educacién Avelino Sifiani y Elizardo Pérez.

Sin embargo, encaminar este proceso requiere del apoyo de instituciones que
puedan cooperar e intervenir para que los maestros de las escuelas de una ensefianza
significativa en L2, pues muchos de ellos carecen de metodologias para la ensefianza de un
idioma indigena, asi también, hay algunos que son monolingues en castellano.

Entonces, el Programa de Educacion Intercultural Bilinglie para los Paises Andinos,
PROEIB Andes, con el prop6sito de trabajar por, con, en y para las lenguas indigenas,
elabor6 material pedagogico para facilitar a los maestros una metodologia de ensefianza del
quechua como L2 para nifios de primaria, con la denominacion de “Quechua en Accion”
(QA). Es asi que surge el presente trabajo, a través de la implementacion del QA en el
tercero y cuarto de primaria en la unidad educativa (UE) Elizardo Pérez, en la gestion
escolar 2015.

Este informe de investigacion lo subdividimos en seis capitulos. En el primero,
exponemos la situacion problematica en torno al proceso de ensefianza y sus repercusiones

en el aprendizaje y la adquisicion del quechua como L2 dentro la Unidad Educativa
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Elizardo Pérez (UEEP), posteriormente presentamos el objetivo general, los objetivos
especificos, y finalizamos con la justificacion del estudio.

En el segundo apartado desglosamos el marco referencial. En este desarrollamos los
contextos geograficos, institucionales y poblacionales en donde trabajamos. Por ello,
consideramos: el Quechua en Accion, el Municipio de Tiquipaya, la Unidad Educativa
Elizardo Pérez (UEEP) y la ensefianza del quechua como L2 en la UEEP.

En el tercer capitulo consideramos la fundamentacion tedrica que respalda los
resultados de la investigacion; de esa forma describimos el contexto del quechua en
Cochabamba, la adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua, teorias de adquisicion de
lenguas, metodologia de ensefianza de segundas lenguas y la diferencia entre oralidad y
expresion oral.

En el cuarto capitulo respondemos a la metodologia del estudio. Por tanto,
planteamos las caracteristicas de una investigacion cualitativa, el enfoque metodoldgico, los
métodos de investigacion, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, la
descripcion del estudio de caso, el procedimiento de recoleccion de informacion, el
procesamiento de analisis de datos, las consideraciones éticas, y finalmente, las dificultades
y reflexiones durante el levantamiento de datos. En todos los puntos mencionados, no solo
aludimos qué son, sino, detallamos cémo las aplicamos y de qué manera nos coadyuvaron
en la realizacion del presente trabajo.

En el quinto capitulo desarrollamos los resultados emergentes a partir de la
implementacién de Quechua en Accidn mediante la aplicacion del texto Chawpinchanapaq
en la UEEP. De esa forma, describimos y analizamos la situacion de la L2 en la UE
Elizardo Pérez antes del Quechua en Accion, el Quechua en Accion en accidn, sugerencias
de los maestros para mejorar el Chawpinchanapag, investigacién accion en la UE Elizardo
Pérez, el desempefio docente, habilidades linguisticas que los maestros fomentaron en los
docentes y las opiniones de los maestros rurales respecto al quechua como L2.

Por ultimo, planteamos las conclusiones a las que llegamos a partir del anélisis de la

informacién recolectada. Asi también, realizamos ciertas recomendaciones en pro de
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mejorar el Quechua en Accidn y de esa forma lograr la ensefianza, el aprendizaje y la

adquisicién del quechua como L2.
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Capitulo I: Antecedentes

1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El 20 de diciembre del 2010 en la ciudad de La Paz, el Estado Plurinacional de
Bolivia promulgdé la Nueva Ley de la Educacion Avelino Sifiani y Elizardo Pérez
(LEASEP), o también llamada Ley N° 070. En esta ley se estipula la ensefianza de una
segunda lengua (L2) dentro de todo el sistema educativo del pais, la misma, que serad
escogida entre las 36 lenguas indigenas que estan reconocidas como oficiales por la
Constitucion Politica del Estado Plurinacional de Bolivia (CPEPB).

La implementacion de la ensefianza de segundas lenguas en las unidades educativas
de nivel primario y secundario del pais, sean estas publicas, de convenio o privadas, fue
instruida a la cabeza del ministro de educacion Roberto Aguilar en la gestion 2013,
mediante el nuevo curriculo educativo (Calle, 2013). A partir de entonces, los técnicos
distritales del Servicio Departamental de Educacion de cada departamento instruyeron a los
maestros la inclusién de un idioma originario en el curriculo. Para esta tarea, se toma en
cuenta el contexto sociocultural linglistico de la regién, en concordancia con el principio
de territorialidad o personalidad, determinando la ensefianza de uno de los 36 idiomas de
las naciones y pueblos indigena originario campesinos reconocidos como oficiales por la

CPEPB, dentro del capitulo primero, articulo 5, inciso I, los cuales son:

El aimara, araona, baure, bésiro, canichana, cavinefio, cayubaba, chacobo, chiman,
ese ejja, guarani, guarasu’we, guarayu, itonama, leco, machajuyai-kallawaya,
machineri, maropa, mojefio-trinitario, mojefio-ignaciano, moré, mosetén, movima,
pacawara, puquina, quechua, siriond, tacana, tapiete, toromona, uru-chipaya,
weenhayek, yaminawa, yuki, yuracaré y zamuco. (Estado Plurinacional de Bolivia,
2009, pag. 11)

En Cochabamba se determina prioritariamente la ensefianza del quechua como L2
en las intuiciones educativas, ya que, segun datos del altimo censo del Instituto Nacional de
Estadistica (INE, 2012), el quechua es la lengua indigena con mayor nimero de hablantes

al contar con 98.556 hablantes de 580.751 habitantes del departamento.
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Sin embargo, las maestras y los maestros de Cochabamba presentan grandes
dificultades para dar cumplimiento a las actuales normas educativas, pues, ellos no solo se
enfrentan a la historia cultural negativa hacia el uso, aprendizaje y/o adquisicion de la
lengua quechua por parte de sus alumnos, sino también, a la carencia de materiales
didacticos, la falta de entrenamiento para ensefiar una segunda lengua (L2) y, en algunos
casos, no cuentan con conocimientos de una lengua indigena. Es asi que, por un lado, se
evidencia que hay educadores que no tienen conocimientos de la lengua quechua, y por el
otro, si bien se cuenta con docentes bilinglies quechua-castellano, ellos no saben como
desarrollar la ensefianza de una lengua indigena como L2. En ambas situaciones, los
profesores se encuentran en las mismas circunstancias, por lo que los resultados son
adversos en cuanto al proceso de ensefianza, aprendizaje y adquisicion del quechua. Los
educadores, si bien dictan clases de lengua indigena, estos se limitan a la gramatica-
traduccion de vocabulario a través de la lengua materna (L1), pues no suelen usar el
quechua (L2) en clase ni tampoco exponen a los estudiantes a contextos comunicativos de
laL2.

Frente a esta problematica, el 2010, el doctor Pedro Plaza publico el texto
“Qallarinapaq”. Libro auto-instructivo elaborado para el aprendizaje basico del quechua por
parte de profesores o gente adulta. Luego el 2012, Plaza credé ‘El Quechua en Accion’
(QA). El, con el apoyo de la Lic. Libertad Pinto, disefiaron la guia del texto
Chawpinchanapaq o El Quechua en Accion en la version castellano a través del PROEIB
Andes. Asi el 2013, la Prof. Ida Garcia lo adapt6 al quechua y ese mismo afio se empez6
con la prueba piloto en las instituciones educativas Mariscal Gutiérrez y Jesus Lara, con el
trabajo de las tesistas de LAEL, Zaida Franco y Elva Cruz.

Ya en el afio 2015, el Instituto de Lengua y Cultura Quechua (ILCQ) y la Direccion
Departamental de Educacion del departamento de Cochabamba se involucraron en la
difusion del texto Chawpinchanapag en su version quechua como material educativo para
facilitar y fortalecer la ensefianza, aprendizaje y adquisicion del quechua boliviano en las
escuelas de nivel primario a través del Servicio Departamental de Educacion, SEDUCA

(Plaza, 2016). Estos eventos se realizaron para tratar de sobrellevar las dificultades que a
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menudo los profesores presentan en su desempefio laboral en la ensefianza de una lengua
indigena como L2. Por ello, se puso a disposicion el texto ‘Chawpinchanapaq’, 0 también
denominada, ‘El Quechua en Accion’ (QA) como una nueva alternativa metodoldgica para
la ensefianza del quechua a nifios. Asi mismo, el QA cuenta con la participacion de tesistas
de la Carrera de LAEL de la UMSS para colaborar con la aplicacion de las actividades del
texto Chawpinchanapaq en las unidades educativas que asi lo soliciten al PROEIB Andes.

Tal es el caso de la Unidad Educativa Elizardo Pérez, ubicada en el Municipio de
Tiquipaya, la cual requirio el apoyo en los cursos de tercero y cuarto de primaria del
Quechua en Accién para fomentar la ensefianza, aprendizaje y adquisicion del quechua
como segunda lengua a través de la aplicacion del texto Chawpinchanapaq, en la gestion
2015.

De esa forma, esta institucion pretende sobrellevar la carencia de material didactico

en quechua, asi como, la falta de entrenamiento de sus educadores.

FORMULACION DEL PROBLEMA

¢De qué manera se implementara el Quechua en Accién o texto Chawpinchanapaq
en la ensefianza del quechua como segunda lengua (L2) en los cursos de tercero y cuarto
de primaria de la Unidad Educativa Elizardo Pérez, ubicado en el Municipio de Tiquipaya,

en la gestion 2015?
1.2. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

1.2.1. Objetivo general

- Describir la implementacion del Quechua en Accidn o texto Chawpinchanapaq en
la ensefianza del quechua como segunda lengua (L2) en los cursos de tercero y cuarto de
primaria de la Unidad Educativa Elizardo Pérez, ubicado en el Municipio de Tiquipaya, en

la gestion 2015.
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1.2.2. Objetivos especificos

- Describir la aplicacion en aula de la metodologia de ensefianza de la lengua
quechua propuesta en las actividades del texto Chawpinchanapag en los cursos de tercero y
cuarto de primaria de la Unidad Educativa Elizardo Pérez, gestion 2015.

- Caracterizar el desempefio docente durante la implementacién de las actividades
del texto Chawpinchanapaq en las clases de quechua en los terceros y cuartos de primaria
en la Unidad Educativa Elizardo Pérez.

- Analizar las opiniones de los maestros en torno a la ensefianza, aprendizaje y

adquisicién de la lengua quechua en los cursos de tercero y cuarto de primaria.

1.3. JUSTIFICACION

Este estudio es importante e interesante porque describe nuestra intervencion y
participacion a través de la investigacion-accién, método que, por una parte, nos permitié
cooperar en el desempefio docente pedagdgico del nivel primario dentro la UE Elizardo
Pérez, y por otra, nos ayud6 a comprender y registrar como se aplican y cuales son las
fortalezas o dificultades de las actividades del texto Chawpinchanapaq. Por ello,
explicitamos los procesos de ensefianza que los maestros encaminaron para incidir en el
aprendizaje y la adquisicion del quechua como L2 en los estudiantes a partir del Quechua
en Accidén. Asi también, damos detalles del proceso de familiarizacién del quechua como
lengua indigena en esta institucion.

De esta forma, el trabajo ha ido registrando el desempefio docente y la reaccién
estudiantil de tercero y cuarto de primaria en la aplicacién real de las actividades que
propone el texto Chawpinchanapaq, el cual hasta el momento todavia es considerado en
borrador. Por esta razon, este estudio colabora a la edicion final de la metodologia del
Chawpinchanapaq con los reajustes pertinentes de acuerdo con la experiencia.

Por lo mencionado, este trabajo contribuye al prestigio de la Universidad Mayor de
San Simon (UMSS) y a la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, en

especial a la Carrera de Linguistica Aplicada a la Ensefianza de Lenguas, puesto que nos
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hemos desenvuelto dentro la extension social de parte de la universidad hacia una unidad
educativa.

Asi también, este estudio beneficia al PROEIB Andes, al ILCQ y a la distrital del
Servicio Departamental de Educacion (SEDUCA), porque se esta validando la pertinencia
del texto Chawpinchanapag, en el nivel primario. Por ende, puede ser considerada como
una metodologia aplicable a nivel nacional, a la que los maestros y las maestras pueden
acceder, a través de la pagina web del PROEIB Andes, para encaminar la ensefianza del
quechua u otra lengua indigena.

El aporte de la investigacion se enmarca en las areas de la sociolingtistica y de la
didactica de ensefianza de lenguas. En la primera rama porque hacemos conocer como la
lengua quechua es vista y utilizada en un contexto formal como la UEEP. Y en la segunda
porque se da a conocer una metodologia para la ensefianza de una lengua indigena como
L2, mediante el cual se puede lograr el ciclo de ensefianza, aprendizaje y adquisicion del
quechua como segunda lengua desde una escuela primaria, por medio de la actuacién de los

maestros y estudiantes.
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Capitulo 2: Marco referencial

Este capitulo hace referencia a los espacios geograficos e institucionales donde se
sitla nuestra investigacion, por tanto, damos a conocer datos sobre el Quechua en Accion,
el Municipio de Tiquipaya, la Unidad Educativa Elizardo Pérez, y finalmente, la lengua

quechua dentro de la malla curricular de tercero y cuarto de primaria.

2.1. EL QUECHUA EN ACCION

El Quechua en Accion (QA) es una propuesta metodoldgica, sin fines de lucro,
proporcionada por el PROEIB Andes con la finalidad de facilitar la ensefianza, aprendizaje
y la adquisicién de la lengua quechua como L2 en los nifios de primaria para contribuir al
fortalecimiento y la revitalizacion del quechua a través de los materiales presentes en la
pagina web de dicha institucion.

Ademas, se conoce por medio de conversaciones informales sostenidas con el
doctor Pedro Plaza (2015), coordinador de este proyecto, que el QA fue una creacién suya
ante la inquietud personal por las carencias metodoldgicas para llevar a cabo la ensefianza
del quechua como segunda lengua dentro de las unidades educativas del departamento de
Cochabamba. Este proyecto de creacion de materiales para la ensefianza bésica del quechua
como L2 (Plaza, 2014, pag. iv) fue respaldada no solo por el PROEIB Andes, sino también,
por el Instituto de Lengua y Cultura Quechua (ILCQ) para coadyuvar a los maestros a
cumplir con las actuales normativas educativas en contextos donde el castellano sea la L1.
Asimismo, el ILCQ se ocupa de la difusidon, capacitacién de maestros y la implementacion
de este proyecto en las unidades educativas de Cercado por medio del Servicio
Departamental de Educacion, SEDUCA (Andia, 2015).

2.1.1. Mision

Segun conversaciones con el doctor Pedro Plaza (2015), el Quechua en Accion tiene
como mision: “Introducir el quechua como segunda lengua en las escuelas de nivel

primario del departamento de Cochabamba”.
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Al respecto, inferimos que la mision del QA pretende que la ensefianza del quechua
como L2 se desarrolle en contextos formales y académicos, puesto que, antiguamente y aun
en la actualidad, se mantienen prejuicios negativos vinculados con las lenguas indigenas,
designando un bajo estatus a sus hablantes e incluso negando su aprendizaje en casa. Es asi
que, al introducir el quechua en los niveles primarios se espera que los maestros siembren,
fomenten y fortalezcan pensamientos, percepciones y actitudes positivas hacia el quechua

en los infantes.

2.1.2. Vision

De las conversaciones sostenidas con Plaza (2015), creador del Quechua en Accidn,
la vision que contempla este proyecto, es que “en el lapso de cinco a seis afios los docentes
que hayan contado con el apoyo de tesistas para la aplicacion del texto Chawpinchanapaq
estén ensefiando la lengua quechua por su propia cuenta dando continuidad a la ensefianza
deuna L2”.

Por lo antecedido, podemos argumentar que si es factible alcanzar la continuidad
del proceso de ensefianza y adquisicion del quechua como L2 en nifiez estudiantil, siempre
y cuando, los profesores que han contado con ese tipo de capacitacion mantengan la
predisposicion que han reflejado en las clases de quechua, durante el tiempo de cooperacion
de las tesistas de LAEL-UMSS. Asi también, si prevalece la voluntad de asumir el reto por

cuenta propia.

2.1.3. Objetivos del Quechua en Accion

A partir de nuestra intervencion en la UE Elizardo Pérez (2015), planteamos los

siguientes objetivos en torno al Quechua en Accién:

- Facilitar la adquisicion y el aprendizaje del quechua como segunda lengua en

nifios, como también en profesores.

- Fortalecer la ensefianza de una lengua indigena en las escuelas de nivel primario

a través de la familiarizacion del quechua en la implementacion del QA.
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- Promover en las clases de quechua el enfoque comunicativo y la accion de los

nifios en aula.

Los objetivos del QA que hemos planteado se articulan con la actual situacion
politica, educativa, social y linguistica que goza el quechua como lengua indigena dentro

del Estado Plurinacional de Bolivia.

2.1.4. Investigacion-accion sobre la implementacion del QA en UEs del departamento
de Cochabamba

Desde sus comienzos hasta la fecha, el Quechua en Accion ha realizado tres
implementaciones a través del texto Chawpinchanapaq en cuatro unidades educativas del
departamento de Cochabamba con la participacion de tesistas de la Carrera de Linguistica
Aplicada a la Ensefianza de Lenguas (LAEL), dependientes de la Facultad de Humanidades
y Ciencias de la Educacion, de la Universidad Mayor de San Simon (UMSS).

El QA en su primer periodo de investigacion-accion, implement6 la metodologia
comunicativa mediante el texto Chawpinchanapaq en dos instituciones educativas del
Cercado-Cochabamba, desde el 19 de julio hasta el mes de noviembre del 2013 (Plaza,
2014). En esta prueba piloto, se trabajo con la asistente Libertad Pinto, las estudiantes de
LAEL.: Zaida Franco y Elva Cruz, quienes facilitaron y coordinaron con ocho maestros de
primer y segundo grado de primaria de la UE JesUs Lara, ubicado en la zona rural y la UE
Gutiérrez Mariscal situada en un contexto urbano.

De la segunda etapa de investigacién-accion sobre la implementacion de la
metodologia del texto Chawpinchanapag, surge la presente investigacion. Esta se llevo a
cabo en la UE Elizardo Pérez, del Municipio de Tiquipaya, en la gestion escolar 2015. En
esta escuela, todos los cursos del nivel primario sin excepcién introdujeron y desarrollaron

la metodologia del QA, gracias al apoyo de los siguientes estudiantes tesistas de LAEL:
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Tabla 1: Horarios de apoyo de los tesistas dentro del QA en la UE Elizardo Pérez

HORARIOS DE QUECHUA COMO L2
NIVEL CURSOS 5 B C D RESPONSABLE

Primero Lunes Lunes Lunes Miércoles | Eliana Rodriguez

Segundo | Martes | Martes | Martes | Miércoles | Eliana Rodriguez

Tercero Jueves | Jueves | Jueves Gaby G. Vargas
PRIMARIA Cuarto Viernes | Viernes | Viernes Gaby G. Vargas

Quinto Lunes Lunes Lunes Ever Cossio

Sexto Viernes | Viernes | Viernes Ever Cossio

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir de las notas de campo, 2015.

Cabe recordar que solamente el primer y segundo grado de primaria cuenta con
cuatro paralelos (A, B, C y D), en cambio, de tercero hasta sexto tienen tres cursos (A, B y
C).

La tercera experiencia se llevo a cabo en la UE Augusto Guzman, esté se encuentra
ubicada en la zona Las Cuadras de la ciudad de Cochabamba, con la colaboracion de Neida
Sandoval a ocho educadores en los distintos grados de primaria, desde el mes de julio hasta

la culminacion de la gestion escolar 2015.

2.1.5. Materiales del Quechua en Accion

En la pagina web del PROEIB Andes, esta a disposicion al pablico en general la
metodologia del Quechua en Accion, la misma proporciona los siguientes materiales en
version PDF (PROEIB, 2009: v.e.).
2.1.5.1. Qallarinapaq

El texto Qallarinapaq o ‘Para empezar’ (traduccion en castellano) fue producido
por el doctor Pedro Plaza y publicado el afio 2010 a través del PROEIB Andes, sin relacion
con el Quechua en Accién. Este estd disefiado para el aprendizaje basico del quechua
boliviano en personas adultas, especialmente profesores de unidades educativas, puesto que
es auto-instructivo (Plaza, 2014). De esta forma, este método proporciona a estudiantes un
repertorio de didlogos, asi como también, tareas audio-linguales con los que el aprendiz
practica bastante los ejercicios. Y al finalizar los contenidos lingisticos, el alumno tiene la
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capacidad de sostener una conversacion cotidiana, pues el libro se estructura con ejemplos
de esa naturaleza (PROEIB, 2009 v.e.).
2.1.5.2. Pautas para escribir en quechua normalizado

‘Pautas para escribir en quechua normalizado’ es un articulo breve, en donde Plaza
explica, a través de notas, la normalizacion de la lengua quechua. Para ello, se suministra
ejemplos de las reglas gramaticales que particularizan al quechua boliviano, como ser el
uso de tres vocales, de las consonantes oclusivas, ademés, se desarrolla la morfologia
quechua. Y finalmente, se incluye un cuento en quechua, con su respectiva traduccion en
castellano para que el interesado ejercite la comprension escrita de la lengua indigena
(PROEIB, 2009: v.e.).
2.1.5.3. Informe del Quechua en Accidn en la gestién 2014

El doctor Plaza el afio 2014 dio a conocer el informe de la implementacion del QA
de la gestion 2014, la cual esta en base de extractos de los diarios de campo de Zaida
Franco y Elva Cruz sobre sus experiencias en las UEs JesUs Lara (rural) y Gutiérrez
Mariscal (urbana). En este documento, encontramos la fundamentacion tedrica para la
adopcion del enfoque comunicativo al desarrollar esta nueva metodologia (Plaza, 2014).
2.1.5.4. Qhichwa Simip Simi Pirwan, el diccionario de la Nacion Quechua

Qhichwa Simip Simi Pirwan (el diccionario de la Nacién Quechua) rumi kanchaq
fiancharisganmanjina es la Gltima version revisada y con nuevas palabras en quechua. Este
glosario contiene alrededor de 15.000 entradas, y en cada entrada se encuentra su
pronunciacion, el origen de la palabra si no fuese quechua, la categoria gramatical, y en
algunos casos, contiene una definicion en quechua, ademas de su traduccién, ejemplos y
también fuentes (PROEIB, 2009: v.e.).
2.1.5.5. Chawpinchanapaq en castellano

Chawpinchanapaq en castellano, es el disefio original de las 20 unidades de los
ejercicios para ensefiar quechua. Este método, elaborado por Plaza junto a Libertad Pinto,
estd destinado a la ensefianza del quechua a nifios de primaria por medio de la accién
(Plaza, 2014). Esta version no solo se la puede usar con referencia para interpretar los

gjercicios en quechua, sino también, como base para la preparacion independiente de planes
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de ensefianza de cualquier lengua (PROEIB, 2009.v.e.). Tal es el caso de la lengua aimara,
que el afio 2016 ya cuenta con su version traducida gracias al apoyo de la magister Adela
Zapana, egresada de la maestria en sociolinguistica del PROEIB Andes 2016. Entonces, de
acuerdo con conversaciones con Plaza (2016) se conoce que la guia del Chawpinchanapaq
0 Quechua en Accion pasé a ser la base para la futura implementacion del “Aymara en
Accion” dentro de la ciudad de La Paz.
2.1.5.6. Chawpinchanapaq en quechua

El Chawpinchanapaq en quechua, como ya se expuso anteriormente fue elaborado
primeramente en castellano, luego se lo adopto y tradujo al quechua por medio de la Mgr.
Prof. Ida Garcia (Plaza, 2014). Este texto en su version quechua contiene las 20 unidades
originales en lengua indigena, por lo que se puede usar como guia para preparar la
ensefianza de la lengua quechua en los grados de primaria. Chawpinchanapaqg deja de lado
lo gramatical y se concentra en el uso, pero, ademas, se destina a los nifios
proporcionandoles actividades diversas utilizando el quechua como la lengua de

instruccion. Por ello, el contenido de cada unidad es Unico, de esta manera, se abordan las

siguientes tematicas:

Tabla 2: Temas del texto Chawpinchanapaq

Phatmikuna Temas Phatmikuna Temas
(Unidades) (Unidades)
Juk (1) Yachayta Qallarinapaq Chunka jukniyug Mikhunakuna
(Empezando las clases) (12) (La comida)
Iskay (2) Yachagay wasimanta Chunka Raymichaykuna
imakuna iskayniyuq (12) (Los festejos)
(Las cosas de la clase)
Kimsa (3) ¢{Maypi? Chunka kimsayug Pigpatachuch kachkan
(¢Db6nde?) (13) (Mis posesiones personales)
Tawa (4) Yawar Masikuna Chunka Ayninaku
(La familia) tawayuq (14) (La reciprocidad)
Phichga (5)  Ima munasganchikta! Chunka Waturikuykuna
(Nuestros gustos) phichgayuq (15)  (Las vistas)
Sugta (6) Maymanpis riykuna Chunka sugtayuq @ Yuyariykuna
(Los viajes) (16) (Los recuerdos)
Qanchis (7)  Ruwaykuna Chunka P’achakuna

(Los oficios)

ganchisniyuq (17)
25
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Pusaq (8) Masikuna Chunka Wasimanta ima ruwaykuna

(Los amigos) pusagniyuq (18) (Los guehaceres de la casa)
Jisq 'un (9) Ranghaykuna Chunka Phatmi mit’aysana

(Las ventas) Jjisq unniyug (19)  (La descendencia)
Chunka (10) = Pukllaykuna Iskay chunka (20) Llagtakuna

(Los juegos) (Las ciudades)

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir del texto Chawpinchanapag, 2015.

Ademas, las actividades que contiene cada unidad estan acordes con la siguiente
estructura: rimaykuna (comandos), ruwana (acciones), pukllana (juegos), takiykuna
(canciones), fiawirina (lecturas), imatapis ruwanapaq (cositas para hacer) y el yuyak’ancha
(recordatorio).
2.1.5.7. Guia integrada (primeras cinco unidades)

La guia integrada es un documento que contiene las primeras cinco unidades del
texto Chawpinchanapaq en version final, en ella, se tiene el contenido en quechua y
también las traducciones al castellano, lo cual facilita la comprension de las actividades
para la aplicacion en aula por parte de los docentes monolingies en lengua castellana.

2.2. MUNICIPIO DE TIQUIPAYA

La etimologia del término Tiquipaya es de origen aimara, vocablo que significa
“confluencia plana entre dos rios” (Peredo, 2013). En la actualidad, este lugar es
comunmente conocido con el nombre “La ciudad de las Flores” y forma parte del tercer
municipio de laprovincia de Quillacollo del departamento de Cochabamba. Ademas,
Tiquipaya cuenta con una superficie de 574,08 kilometros cuadrados, asi mismo, forma
parte de la provincia de Quillacollo del departamento de Cochabamba; se encuentra
ubicado al Noroeste y aproximadamente a 11 kilémetros de la ciudad de Cochabamba
(Wikipedia, 2016:v.¢e.).

2.2.1. Antecedentes histdricos de Tiquipaya

En los tiempos de la colonia espafiola, Tiquipaya pertenecia a un distrito de la
Audiencia de Charcas, el cual formaba parte del departamento de Cochabamba (AMDECO,
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2012: v.e.). En ese entonces, Cochabamba se encontraba organizada por 7 provincias, las
cuales eran

Cliza, Mizque, Ayopaya, Sacaba, Cercado, Arque y Tapacari. Entonces, Tiquipaya
se vinculaba a esta Ultima por ser un canton de la primera seccion de Quillacollo. Luego,
Quillacollo se desdoblé jurisdiccionalmente de la provincia de Tapacari mediante la ley del
14 de septiembre de 1905, dictada por el presidente Ismael Montes.

Posteriormente, el afio 1946, los vecinos de Tiquipaya encaminaron el largo tramite
para convertir al cantén de Tiquipaya en la tercera seccién municipal de Quillacollo. Que
once afios mas tarde, el 23 de septiembre de 1957, el presidente constitucional de la
Republica de Bolivia Dr. Herndn Siles Suazo proclama la creacion del municipio de
Tiquipaya como la Tercera Seccion de la provincia Quillacollo (Arancibia, 2015).

2.2.2. Caracteristicas de la organizacion territorial

La organizacion territorial del Municipio de Tiquipaya esta consolidada mediante
Ordenanza Municipal 18/97 de fecha 7 de octubre de 1997, con fecha de la creacion de los
Seis Distritos Municipales actuales (Plan de Desarrollo Municipal de Tiquipaya, 2012

citado en Arancibia, 2015). Asi, se determind la siguiente ubicacion territorial:

Tabla 3: Distritos del Municipio de Tiquipaya

DISTRITOS UBICACION TERRITORIAL CARACTERISTICAS
Distrito 1 Noroeste integramente rural
Distrito 2 Noreste integramente rural
Distrito 3 Centro Rural con altas pendientes
Distrito 4 Sud-oeste Con predominio urbano
Distrito 5 Sud- este Con predominio urbano
Distrito 6 Sud Urbano rural

Fuente: Prof. Adolfo Arancibia, 2015.

2.2.3. Idiomas de Tiquipaya

El Gobierno Departamental de Cochabamba, a través de los resultados del ultimo

Censo de poblacion y vivienda 2012 del INE, da a conocer que las lenguas que se hablan en
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el municipio de Tiquipaya son: el castellano, el quechua, el aimara e idiomas extranjeros.
De esa forma, se conoce que el castellano cuenta con 35.522 hablantes; después esté el
quechua con 10.759 personas bilingles; en tercer lugar estd el aimara con 932 hablantes;

hay una presencia minima de idiomas extranjeros.

2.2.4. Aspectos educativos del Municipio de Tiquipaya

El nimero de escuelas que hay en los distintos distritos que forman parte del
Municipio de Tiquipaya son 56 unidades educativas, de las cuales, treinta y nueve son
fiscales, siete de convenio y las otras diez son privadas. Estas estan distribuidas en los
diferentes pisos ecologicos del valle y la cordilla (POA 2014 de la Direccion Distrital de

Tiquipaya citado en Arancibia, 2015):

Tabla 4: Unidades educativas del Municipio de Tiquipaya

Nducleo escolar Distrito Unidades educativa

MONTECILLO NC 1 Mal Paso, Carmen Pampa, Totolima, Huaripucara, Montecillo
ALTO Verde y Corral Pampa.

CH’ APISIRCA NC 2 Ch apisirca, Rumi Corral, Torre Torre, Jatun Pujru, Chachacomani,
Torreni y Montehuayco.

CRUZANI N° 3 Cruzan, Laphia, Totora, Titiri y Linkupata y Jampina Huasi.

San Miguel, Salomén Romero, Simén Bolivar, Judith Caprirolo,
Magdalena Postel, Divino Nifio, Modelo Tiquipaya, La Floresta

0
SAN MIGUEL N"4 Montecillo y la Floresta Collpampa y el Centro Integrado Angel

Pinto.
TORIBIO Toribio Claure, Marcelo Quiroga Santa Cruz, 26 Febrero, JesUs
CLAURE N° 5 Maestro, Molinos, Ciudad de los Nifios, CIFA Secundaria, CIFA
Intermedio, Jess Maestro "B" y Link'u Pata Valle.
IV Elizardo Pérez, Carlos Garibaldi, Ecolégico Chiquicollo, IV
o . ~ . :
CENTENARIO N° 6 (I\Zlgr;iirrlra]l(r)lo Marfiana, IV Centenario Tarde y IV Centenario

Fuente: Prof. Adolfo Arancibia, 2015.

2.3. UNIDAD EDUCATIVA ELI1ZARDO PEREZ

La Unidad Educativa Elizardo Pérez se encuentra ubicada en el distrito 6 en la zona
de Linde, al sud del Municipio de Tiquipaya; jurisdiccionalmente depende de la Direccién

Distrital de Educacion del Municipio de Tiquipaya. Actualmente, esta institucion atiende
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con dos niveles de educacién: Nivel inicial en familia comunitaria y el Nivel primario
comunitario vocacional. Por ello, acoge a nifias y nifios de los diferentes sectores y zonas
aledafias tales como el Barrio Trojes, el Barrio el Carmen, el Barrio Policial, la Zona del
Cruce Taquifia, la Zona Linde, la Zona de Chiquicollo, la Zona de Molle-Molle, entre otros
(Arancibia, 2015).

2.3.1. Antecedentes histéricos

La UE Elizardo Pérez inici6 sus actividades el 30 de enero de 1989, con el nombre
de "Escuela Mixta Linde" turno mafana, bajo la Direccion del Prof. Fanor Velasco
(Inscripciones 1989, citado en Arancibia, 2015). En ese entonces, se contaba con el
siguiente plantel administrativo y docente: un director, nueve maestras y un maestro,
quienes participaron en la fundacion y atencion de la Escuela Mixta “Linde” que en su
momento contaba con 360 estudiantes distribuidos en los cursos de pre-basico, primero,
segundo, tercero, cuarto y quinto de primaria (Arancibia, 2015). Lamentablemente, no se
pudo encontrar mas datos sobre la UE porque segun el actual director Prof. Adolfo

Arancibia no existe documentacion archivada sobre los antecedentes de la escuela.

2.3.2. Misidén

La mision de la institucion es:

Educar y formar integralmente la personalidad de los nifios y adolescentes, sobre la
base de los nuevos postulados educativos que permiten diversificar y construir
nuevos conocimientos en base al analisis critico y la reflexion, capaces de indagar,
analizar, aprender, comprender, dialogar y convivir, con fundamentos éticos,
criterio cientifico, respecto por la diferencia, eficiencia para contribuir a transformar
su entorno familiar social. (Salinas, Garcia, & Covarubias, 2015)

De acuerdo con la mision, observamos que la UE Elizardo Pérez ain no explicita

por escrito la ensefianza de una L2 como demanda la educacion actual. Sin embargo, evoca
una instruccion holistica y constructivista para que el alumno sea un ciudadano con valores
y principios que respete la pluralidad entre sus pares en convivencia armoniosa; ademas,

supone que los estudiantes obtengan capacidades en la investigacion cientifica. Entonces,
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creemos conveniente incluir una proyeccion referente a la identidad cultural y linguistica de

los estudiantes para que de esa forma se logre una formacion integral.

2.3.3. Vision

La vision de la Unidad Educativa Elizardo Pérez es:

Ser una institucion educativa reconocida, tanto a nivel local como departamental,

como el lider en la implementacion de sus politicas educativas que brinden calidad

educativa y por excelencia de sus egresados, afianzando en la educacién valores

para el desarrollo de la comunidad educativa caracteriza por la identidad cultural, la
solidaridad, autonomia y la participacion critica y reflexiva en espacios educativos

acorde a los postulados pedagogicos para el desarrollo 6ptimos de competencias.

(Salinas, Garcia, & Covarubias, 2015)

La institucién, en su vision, establece y caracteriza como un punto central la

identidad cultural, es asi que a partir de la gestion 2015 ha iniciado un proceso gradual con

la implementacion de la ensefianza del quechua como L2 con el apoyo del QA.

2.3.4. Plantel docente y administrativo

La unidad educativa cuenta a su servicio con 33 personas. Del sector administrativo

se encargan el director Prof. Adolfo Arancibia, la secretaria Maria Carmen Mendieta y la

regenta Rosse Mary Vargas. En la parte pedagdgica, sin tomar en cuenta a los dos maestros

de musica y las dos maestras de educacion, trabaja con 26 profesores que se distribuyen de

la siguiente manera:

Tabla 5: Plantel docente de la UE Elizardo Pérez

Plantel docente de la UE Elizardo Pérez

PARALELOS °
CURSOS A B C D N
Pre-inicial | Bernandina Marzana | Lidia Beltran Nieves Saavedra 3
Inicial Ana Angulo Bertha Farfan Trifonia Ricaldi 3
Primero Nora Ramos Kathia Ballividn | Virginia Rodriguez | Delma Lara 4
Segundo Juan Velarde Sonia Rojas Luisa Veizaga Alicia Ozinaga | 4
Tercero Danitza Salinas Estela Garcia Jorge Covarrubias 3
Cuarto Sonia Ibarra Willy Alcocer Lucio Blanco 3
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Quinto Luisa Corrales Freddy Veizaga | Javier Veizaga 3
Sexto Antenor Condori Nancy Rojas Basilia Arandia 3
TOTAL 8 8 8 2 26

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir de la lista de asistencia de los profesores, 2015.

Segun el Prof. Adolfo Arancibia, director de la UEEP, se conoce que la mayoria de

los profesores ya estdn proximos a jubilarse, porque llegan a la escuela para cumplir sus
ultimos afios de servicio segun instructivas de SEDUCA (HV.M1: 16/11/15)!. Esta

situacion es una especie de beneficio que se da al maestro rural por haber trabajado bastante

tiempo en las zonas alejadas del departamento de Cochabamba. Asi mismo, hizo saber que

del total de educadores que hay en la escuela: 24 son licenciados a través del PROFOCOM,

14 se graduaron en la primera fase y en la Gltima etapa 10.

2.3.5. Estudiantes de los niveles inicial y primaria

Segun el POA 2015, la unidad educativa cuenta con un numero de 823 estudiantes

entre varones y mujeres inscritos en la presente gestion. Su distribucion por niveles y

paralelos se muestran en el siguiente cuadro:

Tabla 6: NUumero de estudiantes en la UE Elizardo Pérez

PARALELOS
NIVEL CURSOS TOTAL
A B C D

Primero 29 28 30 87

INICIAL Segundo 34 34 34 102
Primero 28 27 27 28 110

Segundo 32 32 33 27 124

Tercero 34 33 35 102

PRIMARIA Cuarto 35 35 34 104
Quinto 35 34 34 103

Sexto 30 29 32 91

TOTAL 257 252 259 55 823

Fuente: SIE inicio de gestion 2015, citado en Arancibia, 2015.

1 Historia de vida del maestro uno llevada a cabo el 16 de noviembre del 2015.
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De acuerdo con conversaciones con los profesores con quienes trabajamos, tercero y
cuarto, y asi también con el director de la escuela, se sabe que los nifios que asisten a esta
unidad educativa son de zonas aledafias. También, existe un nimero considerable de nifios

con padres que provienen de los departamentos de Oruro, Potosi y La Paz.

2.4. LA ENSENANZA DEL QUECHUA COMO L2 EN LA UE ELIZARDO PEREZ

La ensefianza de la lengua quechua en la UE Elizardo Pérez se da desde el primero
hasta el sexto curso de primaria. Pero, es considerada como materia a partir del quinto de
primaria, ya que hasta entonces, es parte del &rea Comunicacion y Lenguajes. El contenido
de ensefianza de la lengua quechua, segln el Plan Curricular Anual Bimestralizado de la
Educacion primaria comunitaria vocacional, se desarrolla de esta forma en todos los

paralelos de terceros y cuartos (Ibarra, Alcocer, & Blanco, 2015).

2.4.1. El quechua dentro el Plan Curricular del tercero de primaria

Como se menciond con anterioridad, la ensefianza del quechua en este grado de
instruccion se desarrolla en el area de Comunicacion y Lenguajes. En ella se plantea este
objetivo: “durante el afio escolar se veran los codigos linglisticos en las relaciones
socioculturales basados en gestos, saludos y otros” (Salinas, Garcia, & Covarubias, 2015).

Consideramos que el objetivo limita el uso del quechua como L2 a frases de
iniciacion de clase por lo que inferimos que la ensefianza del quechua se desarrolla como

una tematica y no asi como un medio.

2.4.2. El quechua dentro el Plan Curricular del cuarto de primaria

De acuerdo con el Plan Curricular, en este nivel de instruccion, los contendidos para
la ensefianza del quechua se desarrollan dentro de todas las areas tal como lo indica la

nueva Ley de Educacion. Es asi que el objetivo del nivel es:

Desarrollar capacidades vocacionales, potencialidades humanas, actitudes
investigativas de la ciencia, la técnica y tecnologia orientada a la identificacion
cultural y lingistica, ligados a los valores comunitarios de articulacion,
contribucion, de redistribucion y reciprocidad, la adquisicion de saberes y
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conocimientos propios y la préctica de la interculturalidad, desestructurando
esquemas mentales individualistas, racistas, clasistas, regionalistas, cauda-listas y
discriminatorias. (lbarra, Alcocer, & Blanco, 2015)

Este planteamiento evoca que los estudiantes descubran y fomenten sus habilidades
para que en un futuro proximo sean profesionales prosperos de vocacion y no por ocasion.
Ademaés, supone ensefiar contenidos cientificos acordes a la época tecnolégica sin dejar de
lado la instruccion de conocimientos sobre cultura, lengua, organizacién comunitaria y de
cosmovisiones ancestrales propias de Bolivia.

En suma, los cursos de tercero y cuarto de primaria de la UEEP complementan en
sus objetivos la ensefianza de una L2, pero de distintas maneras. La primera supone una
ensefianza limitada a través de rituales de iniciacion de clase a partir de la expresién oral,
en cambio, la segunda propone vincular la lengua con un contexto cultural desde la

oralidad.
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Capitulo 3: Fundamentacion teorica

Este capitulo presenta el marco conceptual que fundamenta el tema de estudio. Por
tanto, desarrollaremos el contexto del quechua en Cochabamba, la adquisicion y
aprendizaje de una segunda lengua, teorias de adquisicion, las metodologias de ensefianza
de segundas lenguas y la diferencia entre oralidad y expresion oral.

3.1. CONTEXTO DEL QUECHUA EN COCHABAMBA

El departamento de Cochabamba es considerado el corazon de Bolivia, lugar donde,
desde la época de la colonia hasta la actualidad, ha habido y aun coexiste una gran
diversidad cultural y linglistica. Asi lo indica Sichra al mencionar que antiguamente “los
pueblos y ciudades de Cochabamba se conformaron desde un principio como espacios
bilingles por el hecho de albergar a las familias de los hacendados que utilizaban el
quechua cotidianamente y lo transmitian a sus hijos”, ademas, resalta que “hoy en dia, las
areas urbanas en el departamento de Cochabamba son tan bilinglies como las areas rurales”
(2007, pag. 90). Es decir, la poblacion cochabambina aun no ha perdido el uso de la lengua
indigena que representa a la region, aunque los espacios de uso del quechua han estado en
un proceso constante de subordinacion ante el castellano. A partir de ello, abordaremos el
bilinguismo social en Cochabamba, la ensefianza del quechua en la escuela, las lenguas
indigenas en el Estado republicano de Bolivia y las politicas linguisticas del actual

gobierno.

3.1.1. Bilinguismo social en Cochabamba

El concepto de bilinguiismo se refiere a que en el interior de una colectividad existen
dos lenguas (Pérez, 2007). A partir de esta definicién, comprendemos que se trata de una
sociedad en donde hay dos lenguas y que la gente hace uso de ellas indistintamente, de
acuerdo con el nivel de conocimiento y a las necesidades comunicativas que tenga. Dicho
esto, es necesario recordar que en Cochabamba las lenguas que predominan son el

castellano y el quechua. Asimismo, se evidencia la presencia de otros idiomas, tales como
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el guarani, el aimara, e incluso del inglés como lengua extranjera (INE, 2012). Entonces,
cabe mencionar que esta ciudad es una zona plurilingie con predomino de bilingles

quechua-castellano.

3.1.2. Enseflanza del quechua en la escuela

En el parrafo anterior indicamos que Cochabamba es una ciudad donde la lengua
dominante es el castellano y la L2 es el quechua. Sin embargo, la ensefianza del quechua en
la escuela en la época republicana fue excluida pese a la presencia de poblaciones
monolinglies quechua-hablantes. Es necesario referirnos a la escuela porque “es agente de
normalizacion linguistica y que, como tal, tiene responsabilidades referidas a la lengua.
Una de estas responsabilidades es la de ofrecer un modelo” (Cassany, Luna, & Sanz, 2000,
pag. 22). La incursion de la lengua quechua en las instituciones educativas otorga prestigio
a los hablantes, “la escuela tiene fuerza, fuerza interna” (Cassany, Luna, & Sanz, 2000, pag.
20), que se impregna en la sociedad.

En sociedades donde hay contacto de lenguas, segin Siguan la ensefianza de dos
lenguas distintas dentro del sistema educativo se puede aplicar desde tres modelos, que son
(1994, pag. 12): 1) Se utiliza solamente una lengua “porque es la lengua oficial, o la
mayoritaria o la de prestigio” para la instruccion aunque existan estudiantes con otra lengua
materna. 2) Se usa la “lengua oficial como lengua de ensefianza pero la lengua minoritaria
esta también presente como lengua ensefiada para permitir a los alumnos que la tienen
como primera lengua el perfeccionar su conocimiento”. Este modelo permite familiarizar la
L2 con los monolingues y acrecentar destrezas en los bilingies. 3) La tercera posibilidad,
consiste en usar “la lengua considerada minoritaria como lengua de ensefianza, lo que
puede hacerse en forma reducida, utilizdndola en algunas asignaturas y en algunos cursos o
en condiciones de relativo equilibrio con la lengua principal”. De acuerdo con la propuesta
de Siguan, la escuela puede omitir la L2, combinar la L1 con la L2, o solamente usar la L2
para algunos temas. El altimo modelo es el que nos interesa abordar, pues el Quechua en

Accion demanda ensefiar el quechua como L2 utilizando la misma lengua.
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La escuela es un mecanismo poderoso para la ensefianza, aprendizaje y la
adquisicién de una lengua en una colectividad porque “es el reflejo de la sociedad a la que
pertenece y no al revés” (Sierra, 1994, pag. 62). En nuestro caso, el quechua responde a la
historia y a la cotidianeidad de la poblacion cochabambina. Entonces, la escuela coadyuva
al progreso o al fracaso de la transmision de este codigo linguistico a las nuevas

generaciones en las familias. Al respecto Fishman indica:

De hecho y debido a su naturaleza basicamente comunicativa e identificativa, la
fluidez y la retencion de lenguas adquiridas en la escuela depende, en Gltimo
extremo, mucho mas de factores extraescolares y postescolares (factores como la
oportunidad de su empleo y utilidad de uso) que los factores escolares mismos (tales
como las horas de clase y métodos o material de aprendizaje). (Fishman, 1990: 192
citado en Sierra, 1994, pag. 61)

Es decir, la ensefianza formal del quechua tendria mayor éxito con la
retroalimentacion en la cotidianeidad porque los estudiantes no solo tendrian la oportunidad

de usar la lengua la institucionalidad, sino también, en la comunidad y en la familia.

3.1.3. Las lenguas indigenas en el Estado Republicano de Bolivia

Si uno se remonta al papel que tenian las lenguas indigenas dentro de Bolivia
después de concebirse como estado republicano, seguramente verificara que no tenian
importancia dentro de la escuela, ya que, estas instituciones eran identificadas como
castellanizantes o homogeneizantes. Por esa razon, se relegaba la ensefianza en y de
lenguas indigenas en esos contextos porque el campesino no tenia ese derecho, a pesar de
que la “educacion era el primer deber del Gobierno” (Ministerio de Educacion, 2010, pag.
8).

Por tanto, la ensefianza formal en Bolivia estaba destinada a la elite (mestizos y
criollos) quienes mantuvieron las practicas pedagdgicas de los colonizadores europeos
utilizando el castellano como medio de instruccidn. La situacion de opresion a las lenguas
indigenas como a los hablantes, se desestabilizo en 1931 a partir de “la inclusion de las
lenguas indigenas dentro del sistema educativo” en la escuela Ayllu de Warisata, liderado

por Elizardo Pérez y Avelino Sifani (Ministerio de educacion, 2014, pag. 15).
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Lamentablemente, este proyecto no tuvo éxito y los campesinos seguian excluidos del
sistema educativo, hasta 1952, afio en el que la poblacion pudo acceder a la educacion
después del alzamiento indigena realizado en el gobierno del Movimiento Nacional
Revolucionario, MNR. Producto de esa movilizacién, se logro la escolarizacion universal,
gratuita y obligatoria, la cual, tenia el propdsito de castellanizar al indio para incorporarlo al
Estado (Sichra, Guzmaén, Terén, & Garcia, 2007), es decir “modernizar a la sociedad, bajo
principios civilizatorios, homogeneizadores y nacionalistas” (Ministerio de Educacion,
2010, pag. 11). Luego, el afio 1989 “la Confederacion Unica de Trabajadores Campesinos
de Bolivia” presentd “su propuesta educativa” exigiendo la ensefianza en lengua materna
por medio de una “educacion intercultural, bilinglie como modelo educativo apropiado para
contribuir a mejorar la calidad de vida de los pueblos indigenas” (Sichra, Guzman, Teran,
& Garcia, 2007, pag. 13). A partir de esta idea, el 7 de julio de 1994, el gobierno de
Gonzalo Sanchez de Lozada promulgé la Reforma Educativa, Ley 1565. Asi, por primera
vez tres lenguas indigenas formaron parte del sistema educativo del &rea rural (quechua,
aymara y guarani). De esa forma, se mantenia la omision de la ensefianza de una L2 en las
zonas urbanas, porque solamente se estipulaba una educacion bilingle a las areas rurales a
partir de aplicacion del método comunicativo para la ensefianza del castellano como L2
(Plaza, 2014).

3.1.4. Politicas linguisticas del actual gobierno

Desde la eleccion del primer presidente indigena, Juan Evo Morales Ayma, el afio
2006, Bolivia presento cambios trascendentales en el ambito social, econémico, politico,
cultural y educativo. Por ejemplo, el 2009 en la promulgacién de la Nueva Constitucién
Politica del Estado se incluy6 normativas relacionadas a las lenguas de los pueblos
indigenas originarios campesinos en la legislacién. Una de ellas son las politicas
linguisticas, que se entiende como ‘“reglamentos, decretos, ordenes en favor al uso, la
ensefianza, el aprendizaje y la transmision de una lengua oficialmente reconocida entre la
sociedad” (Estado Plurinacional de Bolivia, 2007, pag. 7). Asi también, en el Decreto

Supremo N°1313 se estipula que:
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Las politicas linguisticas, culturales y educativas del Estado Plurinacional de
Bolivia, se fundamenta en la diversidad cultural y linguistica existente en el pais,
expresada en diversas normas constitucionales y leyes que apoyan el proceso de
reivindicacion de los derechos linguisticos y culturales de las naciones y pueblos
indigenas originarios y Afrobolivianos, que luchan por mantener su diversidad
linglistica y la busqueda de recuperacion, vitalizacion y desarrollo de las lenguas
indigenas originaria. (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 42)

A partir de esas disposiciones, se pretende promover la diversidad en la transmision

de conocimientos de las lenguas indigenas dentro del Estado Plurinacional de Bolivia. Esta
pretension se refleja en la promulgacion de las siguientes leyes: Ley de la Educacion
"Avelino Sifani-Elizardo Pérez", N° 070; Ley General de Derechos y Politicas
Linguisticas, N° 269, y otras disposiciones legales.
3.1.4.1. Ley de la Educacion " Avelino Sifiani-Elizardo Pérez', N° 070

El gobierno de Evo Morales promulgo, el 20 de diciembre del 2010, la Ley de la
Educacion “Avelino Sifiani y Elizardo Pérez” N° 070. En el Art. 1, inciso 8, se plantea una

educacion:

Intracultural, intercultural y plurilingle en todo el sistema educativo. Desde el
potenciamiento de los saberes, conocimientos e idiomas de las naciones y pueblos
indigena originario campesinos, las comunidades interculturales y afrobolivianas,
promueve la interrelacion y convivencia en igualdad de oportunidades para todas y
todos, a través de la valoracion y respeto reciproco entre culturas. (Ministerio de
Educacién, 2010, pag. 2)

Es decir, el sistema educativo en general tiene la obligatoriedad de incluir la
ensefianza de uno de los 36 idiomas oficiales en el curriculo institucional. Este puede ser
tomado como L1 si la poblacién no tiene como lengua madre el castellano y como L2 si el
castellano es la primera lengua del lugar. La insercion de las lenguas indigenas en las
escuelas pretende pasar de la tradicional oral a una la ensefianza formal de la lengua. Segln
esta Ley, las lenguas de los pueblos indigenas tienen el mismo estatus que la lengua oficial,
por ello se ordena una instruccion plurilinglie para reivindicarlas y desarrollarlas en la
sociedad actual.

De acuerdo con esta ley, la UE Elizardo Pérez considera el castellano como L1 para

la instruccion, el quechua como L2 y el inglés como lengua extranjera. En suma, por los
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lineamientos del trabajo solamente nos enfocaremos en el proceso de ensefianza,
aprendizaje y adquisicion del quechua como L2 en los estudiantes de tercero y cuarto de
primaria.

3.1.4.2. Ley General de Derechos y Politicas Linguisticas, N° 269

El 2 de agosto de 2012, se promulgd La Ley General de Derechos y Politicas
Linguisticas, N° 269. Esta “es una norma juridica que reconoce, protege, promueve,
difunde, desarrolla y regula los derechos lingisticos individuales y colectivos y recupera
los idiomas oficiales en riesgo de extincion de los habitantes del Estado Plurinacional de
Bolivia” (Inchauste, 2012, pag. 2). Es decir, la identidad cultural y linguistica de los
bolivianos es un tema importante para el gobierno porque pretende revitalizarlas en
distintos ambitos. Por ejemplo, el quechua, al igual que otras lenguas, estd siendo
desplazada por la lengua oficial, ya que se evidencia excesivos préstamos del castellano y
una ruptura en la transmision intergeneracional de este cddigo a las nuevas generaciones.

Un ambito fundamental de esta ley es el educativo, asi en el Art. 9. Il, se ordena que
“el sistema educativo del Estado Plurinacional del Bolivia, debe impulsar y desarrollar el
estudio cientifico, normalizacion, normativizacion, estandarizacion linglistica y aplicacion
de los idiomas oficiales, en las diferentes instancias de la sociedad boliviana” (Estado
Plurinacional de Bolivia, 2012, pag. 8). De esa manera, en todas las escuelas se debe
trabajar la ensefianza formal en las cuatro competencias linguisticas (comprension oral,
comprension escrito, expresion oral y expresion escrita) de los idiomas oficiales, las cuales
en muchos casos Se caracterizan por ser orales.

Ademas, el Art. 12, 1. establece que “el estudiante monolinglie castellano hablante,
tiene derecho y el deber de aprender otro idioma oficial del Estado, predominante en la
region, como segunda lengua” (Estado Plurinacional de Bolivia, 2012, pag. 9).

En suma, tanto las instituciones educativas como los estudiantes, profesores,
directores o cualquier agente involucrado con la educacion boliviana tiene la obligacion y
el derecho de ensefiar, aprender y adquirir una L2.
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3.1.4.3. Otras disposiciones legales para las lenguas indigenas

Las politicas linglisticas no solo se establecen en leyes, sino también en normas, las
cuales estan establecidas dentro de la Constitucion Politica del Estado Plurinacional de
Bolivia (2009), como ser:

- Enel Art. 5.1, se confiere el estatuto oficial a 36 lenguas, entre ellas el quechua.

- En el Art. 5.11, se menciona que el Gobierno plurinacional y departamentales
deben utilizar dos idiomas oficiales, una lengua indigena y el castellano.

- En el Art. 95. II, se indica que “las universidades deberan implementar
programas para la recuperacion, preservacion, desarrollo, aprendizaje y
divulgacién de las diferentes lenguas de las naciones y pueblos indigena
originario campesinos” (2009, pag. 37).

En decir, estas disposiciones intentan revertir la indiferencia que por varias décadas

estuvo en boga en relacién al uso, la ensefianza, aprendizaje y adquisicion de las lenguas

indigenas.

3.2. LA ADQUISICION Y APRENDIZAJE DE UNA SEGUNDA LENGUA

Los términos de adquisicion y aprendizaje en la adquisicion de lenguas son
ampliamente debatidos por su dimensién dicotdmica, aunque en ciertas ocasiones, suelen
ser concebidos “como sindnimos para referirse a como adquiere/aprende el individuo una

segunda lengua” (Saavedra, 2010, pag. 32). Segun Corder:

La adquisicion de la lengua se da en el bebé y el nifio pequefio, al mismo tiempo
que estan adquiriendo otras habilidades y muchos otros conocimientos del mundo.
El aprendizaje de la lengua, es decir, aprender una segunda lengua, normalmente
empieza en una etapa posterior, cuando ya se ha establecido la ejecucion de la
lengua, y estdn completos o a punto de completarse muchos otros procesos de
maduracion fisica y mental. (Corder, 1973, pag. 104)

Entonces, la adquisicion de la primera lengua (L1) es un proceso natural e
inconsciente que no necesita de instruccion programada porque se asimila e internaliza la
lengua que en el seno familiar se utiliza, siempre y cuando, la persona no presente

patologias. Asimismo, Corder plantea que una L2 se aprende a partir del conocimiento
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linguistico de la lengua materna. Esta Gltima posicién es apoyada por Cummins, al sostener

que:

Existe una relacion de interdependencia entre la competencia linguistica en dos o
mas lenguas. Hay una competencia linguistica general, entendida como capacidad
que se adquiere en la primera lengua, pero que, después, puede vehicularse a través
de varios idiomas. De esta manera, cada aprendizaje linguistico, no importa en qué
lengua se realice, es una suma a la competencia linglistica general del individuo. La
cuestion de esta competencia en una lengua o en otra es sélo una cuestion de
contexto. (Cummins, 1979 citado en Cassany, Luna, & Sanz, 2000, pag. 28)

Quiere decir, que una segunda lengua se ensefia a través de los signos lingtisticos

de la lengua madre, esta facilita la facultad de pensar en otro codigo. Para guiar y

programar este proceso de aprendizaje se considera la edad, el ambiente, las capacidades y

estrategias para mantener la motivacion de los estudiantes.

Sin embargo, también se entiende que una segunda lengua “es toda lengua que se

adquiere posteriormente, bien sea porque en el contexto del alumno estan presentes dos o

mas lenguas, bien sea porque realiza en ella aprendizaje formal” (Cassany, Luna, & Sanz,

2000, pag. 28). Es decir, por un lado indicamos que para hablar dos lenguas no siempre se

necesita de aprendizaje formal. Y por el otro, si se quiere de la ensefianza formal con el fin

de desarrollar competencias comunicativas en la L2, en este campo Berko y Bernstein

manifiestan:

Proporcionar a los estudiantes condiciones que se asemejen a la de los nifios en
proceso de adquisicion de la lengua materna: oportunidades de conversar sobre
temas de interés para el estudiante como nativos que proporcionen un input ajustado
al nivel del estudiante, que suministren respuestas conversacionales que completen
la construccidn de las producciones del estudiante, que esté genuinamente
interesadas a comunicarse con el estudiante y que mantengan una relacion afectiva
positiva con éste. (Berko & Bernstein, 1999, pag. 500)

En otras palabras, la adquisicion de una L2 en la ensefianza formal es posible si se

utiliza la lengua en dindmicas que involucren al estudiante en acciones y no asi en la

memorizacion de léxico y de repeticion de estructuras gramaticales de la L2.
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Sin embargo, no todas las competencias linguisticas pueden ser adquiridas de
manera natural, por ejemplo la escritura. La expresion escrita requiere de un proceso de
aprendizaje, por tanto, se recurre a una “intervencion institucional” porque se “se aspira al
conocimiento escrito” como suele hacerse con la L1 (Liceras, 1996, pag. 227).

Como evidenciamos hasta el momento, la primera postura considera que la
adquisicién solo compete a la lengua materna (L1) en una etapa infantil donde la familia
transmite la lengua sin reflexionar acerca de la estructura sino en la funcionalidad. En
cambio, el aprendizaje se da en personas que ya han adquirido la competencia linguistica de
la L1, la cual es el vinculo para ensefiar y aprender una segunda o tercera lengua,
generalmente en etapa es escolar.

El segundo punto de vista, manifiesta que se adquiere tanto la L1 como la L2,
considerando que una L2 puede ser adquirida de manera informal y formal. La primera
ocurre cuando existen dos o mas lenguas en el contexto. Y la segunda, se da cuando el
estudiante se apropia de la lengua en la participacion de situaciones reales de comunicacion
al cual es expuesto en la escuela. Es decir, se puede adquirir la competencia comunicativa
de manera oral de la L2 en una institucion formal.

La tercera posicién, considera que la escritura tanto de la L1 como de la L2 se
aprende en la educacion formal porque es un proceso consciente que implica meta
cognicién guiadas por un maestro.

Frente a estas posiciones, consideramos que es si posible darse la adquisicion del
guechua como L2 dentro de las instituciones educativas, porque si se llega a crear
situaciones comunicativas donde los estudiantes, naturalmente, interactien a través de
conversaciones, juegos, canciones, entre otros, estos implicitamente se apropian de la
estructura gramatical de la lengua como suele suceder con la adquisicién del castellano.
Asimismo, consideramos que la ensefianza de la escritura normalizada se relaciona con el
aprendizaje, el cual es factible a través de los elementos linglisticos del alfabeto del
castellano. Por tanto, la adquisicion y el aprendizaje son dos procesos complementarios y

no asi opuestos.
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En suma, la adquisicion es un proceso complejo que se puede entender desde
distintas teorias, como ser: la perspectiva descriptiva conductista, la teoria de adquisicion
innatista y el modelo del monitor de Krashen.

3.3. TEORIAS DE ADQUISICION DE LENGUAS

Las teorias de adquisicion de lenguas son importantes para considerar el disefio y la
implementacion de la ensefianza del quechua como L2 a partir del Quechua en accién. En este
sentido, consideramos la perspectiva descriptiva conductista, la teoria de adquisicion innatista y

la teoria del modelo del monitor de Krashen.

3.3.1. La perspectiva descriptiva conductista

“Los conductistas 0 teoricos del aprendizaje (Skinner, 1957, 1969; Whitehurt;
1982)” aseveran que la adquisicion de la lengua “es similar a cualquier otra conducta
aprendida” (Berko & Bernstein, 1999, pag. 409). En la perspectiva descriptiva conductista,
Skinner indica que el aprendizaje de la lengua es un sistema de habitos que se construye
bajo el modelo de estimulos y respuestas, donde es importante los refuerzos de las
respuestas positivas para generar aprendizaje (Plaza, 2014). De acuerdo con Plaza, la
adquisicion desde esta vision relaciona como el nifio aumenta sus conocimientos en la
lengua a partir de la repeticion al cual es expuesto. EI alumno retroalimenta su repertorio a
partir de la motivacion (estimulo) que le proporciona las devoluciones afirmativas que
recibe por asociar el significado con la estructura imitada.

Los conductistas proponen que el habla es producto del refuerzo que el contexto
(adultos, amigos, familiares, profesores, otros) proporciona, a través de ello se plantean tres
tipos de aprendizaje de la L1: condicionamiento clasico, condicionamiento operante y
aprendizaje social (Berko & Bernstein, 1999). Los cuales son aplicables a la L2 por
considerarse otro habito més.

a) El condicionamiento clasico plantea que un estimulo inicialmente neutro es capaz
de producir una determinada respuesta a través de la creacion de una conexién entre un
estimulo nuevo y un reflejo ya existente (Férnadez-Trespalacios, 1986a citado en

Cantabria, 2014). La nueva conducta o aprendizaje es producto de la asociacion entre
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estimulo y respuesta, que es una experiencia repetitiva por los refuerzos (positivos o
negativos).

b) Condicionamiento operante o aprendizaje instrumental se caracteriza porque el
habito (conducta) recompensado se fortalece. Asi, esta forma de aprender se llama operante
porque la persona que responde a un estimulo lo hace a cambio de un premio (refuerzo).
Las recompensas son importantes porgue si no se refuerza la conducta puede perderse.

c) Aprendizaje social sucede cuando la persona observa e imita a un modelo. Este se
caracteriza porque prescinde de las recompensas (refuerzos) para consolidar un habito o
conducta (lograr un aprendizaje).

Estos tres tipos de aprendizaje son recurrentes en la ensefianza escolarizada de una
L2, porque los profesores aplican el condicionamiento clasico y operante a través del
puntaje numeérico. Sin embargo, no todo sucede por medio de premios o refuerzos, porque
en ese ambiente los estudiantes también encuentran a sus profesores y/o comparieros como
modelo a seguir, siendo parte del aprendizaje social.

En suma, desde la perspectiva conductista, los nifios aprenden una L2 a partir de la
repeticion a la cual son expuestos (input), donde retroalimentan su repertorio linglistico
con la motivacion (estimulo) que le proporciona las devoluciones (refuerzos) afirmativas

que recibe por asociar el significado con la estructura imitada.

3.3.2. La teoria de la adquisicion innatista

La teoria de la adquisicion innatista es una propuesta racionalista de Chomsky,
quien “rechaza explicitamente” la perspectiva conductista que se enmarca en “la imitacion,
memorizacion, practica mecénica, descontextualizacion de enunciados, como
procedimientos favorecedores de la adquisicion del lenguaje” (Zanon, 2007, pég. 5).

Segln Corder (1967) “el aprendizaje de una L2 no es un proceso de formacion de
habitos sino una actividad creativa —como habia expuesto Chomsky (1959) - que lleva al
aprendiz a cotejar hipdtesis a partir de los datos de la L2, segun el programa interno (un
dispositivo de adquisicion del lenguaje)” (Liceras, 1996, pag. 39). En otras palabras, el

estudiante adquiere una L2 gracias a que tiene un sistema gramatical preestablecido que se
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activa ante la exposicion de un codigo linguistico que proporciona la entrada comprensible

(input). Segin Chomsky, el dispositivo de adquisicion del lenguaje:

Permite que los nifios atiendan a la lengua que emplean los adultos de su entorno,
hagan hipdtesis sobre su funcionamiento y deriven la gramatica adecuada (...) Los
codigos linguisticos se consideran innatos y constituyen el concepto conocido como
Gramética Universal (GU). Chomsky (1975, p. 29) defiende la Gramética
Universal, como el sistema de principios, condiciones y reglas que constituyen
elementos o propiedades de todos los lenguajes humanos, no por accidente, sino por
necesidad biologica. (Berko & Bernstein, 1999, pag. 407)

Entonces, podemos decir que la gramatica universal estd en los genes humanos, la
cual se activa mediante el contexto y la informacion que transmiten los actores. Asi mismo,
Plaza (2014) sustenta, desde la teoria innatista de Chomsky, que lengua no se aprende sino
se la adquiere por la facultad innata para procesar y construir el lenguaje del contexto a
través de la mente (6rgano del lenguaje), la adquisicion no es un proceso de imitacién sino
de construccion.

En suma, la teoria de Chomsky argumenta que el estudiante adquiere una L2 en
contexto, ahi se ata cabos e implicitamente se percata de las reglas estructurales de la

lengua.

3.3.3. La teoria del modelo del monitor de Krashen

La teoria del modelo del monitor de Krashen retoma las ideas de Chomsky (Plaza,
2014). El planteamiento de Krashen se basa en cinco hipotesis, que son: la hipotesis de
adquisicién y aprendizaje, la hipotesis del orden natural, la hipdtesis del monitor, la
hipotesis del input (entrada comprensiva) y la hipotesis del filtro afectivo.
a) La hipotesis de adquisicién y aprendizaje

Krashen (1982) distingue la adquisicion del aprendizaje, de la siguiente manera:

Krashen calls acquisition, responsible for the bulk of SLA in any context, including
classroom. Krashen also claimed that unconscious, “acquired” knowledge of the
target language (TL) was responsible for normal SL performance. Conscious of
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knowledge of simple TL grammar rules, learning, is rarely accessible in natural
communication, when became acquisition2. (Long, 1987, pag. 116)

Al respecto, entendemos que la adquisicion se refiere a la asimilacion e
interiorizacion natural de las reglas de la lengua a través de su uso en la comunicacion, el
cual implica necesidades e intereses reales ya sea en contextos familiares o formales, como
ser la familia o la escuela. En cambio, el aprendizaje es el estudio consciente de la
gramatica de la lengua mediante la ejercitacion de patrones linglisticos. En relacion a este
planteamiento, Plaza (2011) argumenta que “en la adquisicion uno siente la lengua y puede
hablar, en el aprendizaje uno sabe las reglas y no necesariamente puede hablar la lengua”
(Plaza, 2014, pag. 11), porque “la adquisicion es un mecanismo mucho mas poderoso y
central que el aprendizaje, (...) es el proceso central y basico que nos permite llegar a usar
la lengua, tanto receptiva como productivamente, y que el aprendizaje sélo sirve para
controlar y corregir, con muchas limitaciones, los textos que producimos” (Krashen, 1981,
citado en Cassany, 1997, pag. 71).

A partir de estas conceptualizaciones, evidenciamos la diferencia entre adquisicion
y aprendizaje. De acuerdo con Cassany (1997, pags. 72-73), quien parafrasea a Krashen

(1981) enfatizamos las siguientes caracteristicas:

La adquisicion de una L1 o una L2 son
procesos muy similares.

“El individuo tiene interacciones reales “El individuo aprende a partir de situaciones

(comunicacion natural) con los hablantes no reales en las que no hay comunicacion

de la lengua que adquiere”. natural (dictados, ejercicios de rellenar
huecos...)”.

“El individuo se fija en el contenido del “El individuo se fija especialmente en la

mensaje mas que en la forma”. forma de los mensajes”.

2 Para Krashen, la adquisicion de la segunda lengua ocurre en cualquier contexto, incluido las aulas. Krashen
considera la adquisicion del conocimiento del lenguaje como un proceso inconsciente a partir de la ejecucion
natural de la segunda lengua. El aprendizaje es un proceso consciente caracteristico por la internalizacion de
las reglas gramaticales de la segunda lengua, este es raramente accesible en una comunicacion natural, donde
suele darse la adquisicion.
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“No hay ensefianza de reglas gramaticales
ni correccidn de errores”.

“El individuo no es consciente de las
reglas que adquiere”.

“El individuo a veces puede autocorregirse
y lo hace utilizando su intuicion
linglistica”.

“Existe un orden natural de adquisicion de
las distintas estructuras de la lengua”.

“Esta muy relacionada con la actitud. El
individuo debe tener buenas actitudes
(motivaciones, interés...) para adquirir la
lengua”.

“El individuo ha estado expuesto (ha
escuchado o leido) a un item linglistico
(una estructura, una palabra...) muchas
veces antes de producirlo”.

“Se aprende a través de las reglas
gramaticales y de la correccion de los
errores”.

“El individuo es consciente de las reglas
que aprende”.

“El individuo usa generalmente las reglas
aprendidas para corregir lo que dice o
escribe”.

“No hay un solo orden de aprendizaje de las
estructuras, los programas solamente
coinciden en la ordenacion del mas simple a
lo méas complejo, que puede diferir del
orden natural”.

“Esta muy relacionado con la aptitud. El
individuo debe tener buenas aptitudes
(conocimientos gramaticales,
inteligencia...) para aprender la lengua”.
“El individuo produce un determinado item
linglistico después de haberlo comprendido
por primera vez”.

Esta diferenciacion esta en una linea tenue en la practica. En nuestro caso, nos
interesa resaltar que el Quechua en Accidn tiene como objetivo lograr la adquisicién del
quechua como L2 en un contexto formal mediante dindmicas reales, en donde los nifios
realicen actividades interpersonales usando el quechua en las aulas. Sin embargo, también
se da un proceso de aprendizaje porque en la educacion tradicional de las escuelas, los
maestros se resisten a prescindir de la escritura, de la correccion del error, de la
memorizacion y de la repeticion de enunciados.

b) La hipotesis del orden natural
La hipotesis del orden natural indica que las estructuras de la L2 se adquieren de

manera similar a la L1, Krashen (1981) manifiesta que el organizador es:

Aquella parte del cerebro del estudiante que estructura y memoriza
subconscientemente el sistema de la nueva lengua. A partir del input comprensivo
construye gradualmente las reglas linguisticas (gramaticales y textuales) que el
estudiante usard mas adelante para producir textos que no ha memorizado
anteriormente. Se basa en principios cognitivos: utiliza criterios l6gicos y analiticos
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para organizar conocimientos. (Krashen, 1981 citado en Cassany, 1997, pags. 74-
75)

Es decir, adquirimos la L2 bajo los mismos procedimientos de la L1 a partir de la
capacidad innata que nos faculta el 6rgano del lenguaje que poseemos como seres humanos.
Para ello, es muy importante que el estudiante use la lengua en contexto, el aqui y ahora le
permite relacionar el significante con el significado bajo una serie de planteamientos frente
a la funcionalidad de la segunda lengua, donde se van desechando o afirmando hipotesis a
medida que entiende el input.

c) La hipotesis del monitor

Segun Krashen, la hipdtesis del monitor o hipotesis de la autocorreccion indica que
todo aprendiz de una L2 posee un mecanismo de control consciente que le permite hacer las
correcciones necesarias al lenguaje expresado, oral o escrito (Crawford, 2003). Para que el
alumno realice esta practica necesita de tiempo, periodo de atencion a las reglas de la
lengua y no asi a la interpretacion del mensaje.

Richards y Rodgers (1998. pag. 25) definen el monitor como “el almacén del
conocimiento gramatical consciente de la lengua que se aprende a través de la ensefianza
formal y al que se recurre para codificar enunciados producidos a traves del sistema
adquirido”. De la misma manera, Cassany sostiene que el monitor es el responsable de
“sistematizar y almacenar todos los aprendizajes conscientes que recibe el individuo”
(Cassany, 1997, pag. 76). Es decir, la hip6tesis del monitor esta vinculada con el proceso de
aprendizaje que es dirigido por un profesor de lenguas que va ensefiando explicitamente las
estructuras linguisticas.

d) La hipotesis del input comprensible

De acuerdo con Krashen, el input comprensible “es el conjunto de textos
codificados en la lengua por adquirir que el individuo escucha o lee” (Cassany, 1997, pag.
74). Entonces, es la mas importante para la adquisicién (Crawford, 2003), ya que “para
adquirir, entender y capturar la lengua lo central es que el insumo que el alumno recibe sea

comprensible y ligeramente superior al que ya domina” (Plaza, 2014, pag. 11). Al respecto,
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Krashen (1982) manifiesta que el input o entrada entendible es una condicion para adquirir

una L2, la cual tiene cuatro caracteristicas:

1) Optimal input is comprehensible; that is, the message is understandable by the
learner regardless of his or her level of L2 proficiency. 2) Optimal input is
interesting and /or relevant. 3) Optimal input is not grammatically sequenced. 4)
Optimal input must be in sufficient quantity, although it is difficult to specify just
how much enough is.3 (Krashen, 1982 citado en Cummins, 1987, pag. 157)

A nuestro entender, el estudiante entiende o accede al mensaje porque el Iéxico
abundante que se maneja en clase le es familiar e interesante, ademas este no esta expuesto
a ejercicios gramaticales sino a conversaciones o actividades interactivas a partir de la L2 y
del lenguaje extra-linguistico.

En suma, se necesita de tiempo suficiente para el hablante pueda expresarse con
naturalidad en la L2 a partir de la comprension del mensaje simple y claro, y no asi de la
estructura gramatical.

e) La hipotesis del filtro afectivo

Krashen (1981) indica que el filtro afectivo “es aquella parte del cerebro del
estudiante que selecciona del input la informacion que llegara al organizador. Se basa en
factores afectivos: motivacidn, angustia, etc.” (Krashen, 1981 citado en Cassany, 1997, pag.
75). Reforzando este planteamiento, Crawford (2003) asocia la adquisicién de la L2 con los

sentimientos de éxito. Entonces, entenderemos que el filtro afectivo segin Cassany es:

Como una pantalla o tamiz, que, en determinadas condiciones impide que el input
llegue en estado puro al organizador. Cuando el aprendiz no esta motivado, cuando
no le interesa el cddigo escrito ni se identifica con sus usuarios, el filtro afectivo
selecciona la entrada de input, de forma que el organizador no dispone de todos los
datos para inducir el sistema del cddigo. (Cassany, 1997, pag. 77)

En otras palabras, el filtro afectivo es una coladera que puede y no bloquear la

informacion de la L2, a partir de los sentimientos que el alumno manifieste. Por ello, el

3 1) El input optimo es comprensible porque el mensaje esta de acuerdo a nivel de conocimiento que los
estudiantes tienen de la segunda lengua. 2) El input optimo es interesante y /o relevante. 3) El input optimo no
es una secuencia gramatical. 4) El input optimo debe ser de calidad y en abundancia.
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ambiente es fundamental porque si el ambiente es motivador este sin duda impulsara
sentimientos positivos, y el filtro se mantendrd bajo y propiciara una adquisicién
significativa de la entrada comprensible. En cambio, si el escenario estd impregnado de
tension, estrés y angustia, el alumno eleva su filtro afectivo, lo cual dificulta en gran
medida comprension del mensaje.

En conclusion, la teoria del monitor de Krashen es fundamental en la presente
investigacion porque el Quechua en Accidn propone la adquisicion del quechua como L2

apoyandose en esta teoria, como también en la de Chomsky.

3.4. METODOLOGIAS DE ENSENANZA DE SEGUNDAS LENGUAS

La metodologia del texto Chawpinchanapag se basa en la inmersion lingdistica, la
ensefianza por contenidos y el enfoque comunicativo, los cuales desarrollaremos a

continuacion:

3.4.1. La inmersion linguistica

La inmersion linguistica es un programa de ensefianza de una segunda lengua (L2),
en la que se incluye su utilizacion en una o en todas las materias del curriculo educativo
(Cervantes, 2016). EI profesor prepara actividades funcionales y no asi estructurales en

torno a la L2. Segun Cassany, la inmersién:

Es el hecho que la lengua de relacién y de instruccion en la escuela, y la lengua
familiar de los nifios y nifias que asisten al centro son distintas. Pero no todas las
situaciones escolares en que se da esto son situaciones de inmersion lingdistica, ya
que una de las caracteristicas centrales de estos programas se encuentra en que la
nueva lengua no es ensefiada/ adquirida como un objetivo en si misma, sino no
como un instrumento para hacer otras cosas interesantes y motivadoras. (Cassany,
1997, pag. 30)

En otras palabras, los programas de inmersién brindan clases comunicativas e
interactivas para que los estudiantes adquieran una lengua diferente a su L1, este proceso
no implica formalismos en la lengua. La tarea de los profesores es llegar a la comprension

sin recurrir a la traduccion en la lengua materna de los estudiantes, estos se apoyan con el
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lenguaje extra-linguistico y los materiales didacticos para que los estudiantes puedan dar
sentido a la palabra dentro de situaciones reales. Este tipo de actividades tienden a despertar
y acrecentar el interés y la motivacion de los estudiantes, asi ellos llegan a fomentar
actitudes positivas dentro y fuera del aula. Cassany sefialaba que la inmersion se debe dar
con una lengua distinta a la L1, en nuestro caso, el quechua es la L2 que se encuentra
presente en la sociedad cochabambina.

Segun el Instituto Cervantes, los programas de inmersion de segundas lenguas se
pueden clasificar, de acuerdo al grado de intensidad, en total y parcial. “Se habla de
inmersion total, cuando la L2 es la lengua vehicular dominante en el curriculo, y de
inmersion parcial, cuando la primera y segunda lengua funcionan de manera alternativa
como medio de comunicacion en el aula” (Cervantes, 2016). Desde esta posicion,
recordemos que el Quechua en Accidn propone la ensefianza del quechua a partir del texto
Chawpinchanapagq en la asignatura del quechua. Es decir, la UE Elizardo Pérez se propuso
implementar una inmersion parcial, porque se restringe su uso a ciertos horarios y no asi a

tiempo completo.

3.4.2. La ensefianza basada en contenidos

La ensefianza basada en contenidos es otra propuesta metodoldgica para la
ensefianza de una L2. Segin Dominguez (2004), en ella no se focaliza la ensefianza
estructural de la lengua sino contenidos curriculares u otras que establecen una
comunicacion real entre los estudiantes mientras van realizando actividades significativas
en L2.

La ensefianza basada en contenidos se puede aplicar en el nivel primario o
secundario, ahi “los estudiantes reciben una clase diaria” en segunda lengua o en lengua
extranjera, porque el profesor organiza “el curriculo alrededor de temas que se conectan
con el contenido de otras asignaturas que los alumnos estan estudiando en su lengua
materna o alrededor de temas que son de interés general para los estudiantes de ciertas
edades” (Freeman & Freeman, 2008, pag. 99). En otras palabras, la ensefianza de una L2

esta integrada a otras actividades académicas como ser la matematica, historia, lenguaje que
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son parte de la formacion del estudiante. Hay que tener en cuenta que los maestros que
emplean esta metodologia no siempre son profesores de lengua, por ello Dominguez (2004)
postula que es necesario la capacitacion de los docentes en el uso de técnicas y estrategias
para la ensefianza de contenidos curriculares a partir de la L2, para que estos no fracasen.
La ensefianza en contenidos, a nuestro entender no solo se limita a dar contenidos
académicos en la L2, sino a realizar cosas usando la lengua, como ser barquitos de papel,
juegos, entre otros. Ejemplo de ello, es el texto Chawpinchanapag, donde los estudiantes de
primaria aprenden la lengua mediante la realizacion de objetos o actividades ludicas a

través del método comunicativo.

3.4.3. El enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo surge como una iniciativa britanica, el cual cobra prestigio
internacional a partir de su rapida aceptacién por los especialistas en la ensefianza de
lenguas (Dominguez, 2004). Desde este enfoque, Hernandez “entiende el aprendizaje de
lenguas como un proceso donde lo mas sustancial no son las formas linglisticas, sino las
intenciones comunicativas (el aspecto funcional) y su propiedad” (2000, pag. 148).

Apoyando esta nocion, Nufiez (2010) hace conocer que este enfoque:

Se basa en el funcionamiento del lenguaje en el proceso “vivo” de la comunicacion
donde se exige al estudiante su competencia para comprender y construir textos de
forma coherente. Entre otros aspectos, favorece la integracion de las cuatro
habilidades de la lengua: leer, escribir, hablar y escuchar de forma natural. (Nufiez,
2010, pag. 60)

Para propiciar un ambiente comunicativo, también se llega a usar textos y dialogos

como materiales para recrear una situacion, donde en la exposicién natural de la lengua se
puede integrar aspectos de gramatica, Iéxico y fonologia a partir de la comprension escrita.
Por otra parte, Luzon y Soria (pag. 43) caracterizan al enfoque comunicativo por la
ensefianza mediante tareas, la cual es “una unidad de trabajo en el aula que implique a los
alumnos en la comprension, manipulacién, produccion o interaccién en la L2 (segunda
lengua) mientras su atencion se haya concentrada prioritariamente en el significado mas

que en la forma”. Es decir, el aula se transforma en un escenario donde se desarrollan
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procesos comunicativos reales que propician una experiencia vivencial a los estudiantes,
que prescinde de ensefianza formal de los contenidos linglisticos.

Finalmente, Dominguez (2004, pags. 12-13) a partir Richards y Rodgers (1986)
hace un breve sumario de las caracteristicas del enfoque comunicativo, de la siguiente

manera.

“Lo mas importante es el significado. Para ello, se usan los dialogos donde se centran en las
funciones comunicativas y normalmente no se memorizan”.

“Presentar los elementos de la lengua en un contexto es una premisa fundamental”.

“La repeticién puede ocurrir, pero de manera tangencial”.

“Se busca una pronunciacion comprensiva”.

“Se acepta cualquier recurso que ayude a los alumnos que dependeran de su edad, interés,
etc.”.

“Se estimulan los intentos de comunicacion desde el principio”.

“Se acepta un uso moderado de la lengua materna cuando sea necesario”.

“Se puede usar la traduccién cuando los alumnos la necesitan o se benefician de ella”.

“Si es necesario, se puede empezar con la lectura y la escritura desde el primer dia”.

“El sistema de la lengua objetivo se aprenderd mejor a través del proceso que busca la
comunicacion”.

“Los profesores ayudan a los alumnos en cualquier forma que los motive para trabajar con
la lengua”.

“Cada alumno crea la lengua generalmente a través del ensayo y del error”.

“La motivacion intrinseca partira del interés por lo que se estd comunicando con la lengua”.

En suma, en el enfoque comunicativo interesa el sentido que los estudiantes le
otorguen a sus acciones, las cuales pueden recurrir a la repeticion para no traducir, aunque
la traduccidn no esta prohibida. Es importante notar que el enfoque comunicativo combina

las cuatro competencias linglisticas.

3.5. DIFERENCIA ENTRE ORALIDAD Y EXPRESION ORAL

Los términos oralidad y expresion oral no son sinénimos cuando se habla de
ensefianza de lenguas, desde la reforma educativa boliviana en 1994, se las distingue de la

siguiente manera:

La oralidad es la recuperacion de esa forma de vida indigena para transmitir
conocimientos, para transmitir saberes, para transmitir valores, para trasmitir toda
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esa ética que estd en muchas de las narraciones y mitos indigenas. A diferencia de la
expresion oral, que es aquella area de ensefianza del lenguaje que tiene que ver con
el desarrollo de la capacidad expresiva de los estudiantes por via oral para poder
funcionar en situaciones formales, institucionales, como es la educacion de la
escuela porgue no es lo mismo hablar en la casa con los padres que hablar en la
escuela, o hablar en un juzgado o hablar en un ministerio. (Lopez, 2016)

Entendemos entonces, que el Quechua en Accion se enfoca prioritariamente en la
ensefianza de la expresion oral, con una leve combinacién con la oralidad.

Segun Baker (1993, pag. 33), la expresion oral forma parte de las cuatro
capacidades linguisticas que se distinguen por ser destrezas receptivas y productivas, como

se refleja proximamente:

Capacidad de expresion oral Capacidad de expresion

(oralidad) escrita (literacidad)
Escuchar (comprension Leer
auditiva)
Destrezas productivas Hablar Escribir
Desde esta posicién, planteamos que un gran ndmero de maestros tienen

Destrezas perceptivas

competencias en la expresion oral y en la oralidad pero no asi en la literacidad. Hasta antes
de la Ley 070, ellos no tenian la necesidad de leer y escribir en lengua, bastaba usar como
medio de instruccion porque recordemos que, la antigua ley 1565, pretendia castellanizar a
los indios, a través del bilinguismo de transicion mediante el uso del método comunicativo.
En conclusion, el Quechua en Accion confronta a los maestros a asumir el reto para

desempefiarse tanto en destrezas perceptivas como productivas.

54




Capitulo 4: Metodologia

La metodologia que empleamos en esta investigacion se basa en un enfoque,
métodos de investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, un
estudio de caso. Ademas, describimos el procedimiento de recoleccidn de informacion, el
procesamiento de andlisis de datos, las consideraciones éticas, las reflexiones y las

dificultades durante en el trabajo de campo.

4.1. TIPO DE ESTUDIO

Segln los parametros de profundidad u objetivo de estudio, la investigacion se
caracteriza por ser descriptiva y explicativa. De acuerdo con Sierra (2012, pag. 10), un
estudio descriptivo es aquel en el que “se destacan las caracteristicas o rasgos de la
situacion, fendmeno u objeto de estudio”, para lo cual se usa la observacién como técnica
de investigacion. En cambio, la investigacion explicativa se centra en la indagacion del
porqué de las cosas, hechos, fendmenos o situaciones. En esta se analizan la relacion causa-
efecto entre las variables (Sierra, 2012).

A partir de esta definicidn, la investigacion en primera instancia describe como fue
el proceso de aplicacion del texto Chawpinchanapag, datos que se recogieron a través de la
colaboracién que realizamos hacia los maestros de tercero y cuarto de primaria de la UE
Elizardo Pérez. La técnica a la que recurrimos fue la observacién participante, por tanto, el
trabajo no solo se limita a la descripcion de lo sucedido en las clases de quechua, sino
también, explica la situacion del quechua como L2 dentro de una institucién formal por
medio de las opiniones que los profesores expresaron sobre el proceso de ensefianza,

aprendizaje y adquisicién de la lengua indigena, durante la gestion escolar 2015.

4.2. ENFOQUE METODOLOGICO

El presente trabajo responde al enfoque cualitativo. Segun, Rodriguez, Gil y
Jiménez en las investigaciones cualitativas se espera una “descripcion densa”, una

“comprension experiencial” y “multiples realidades”, caracterizdndose por ser “de
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naturaleza inductiva, de perspectiva holistica, naturalista, humanista” (1999, pags. 32-34).
Asimismo, “las investigaciones son sensibles a los efectos que causan sobre las personas

que son objeto de estudio” (Rodriguez, Gil, & Garcia, 1999, pag. 33).

Siguiendo esas orientaciones la presente investigacion se centra en la descripcion de
los procesos de ensefianza, aprendizaje y adquisicion a partir de la aplicacion de las
actividades del texto Chawpinchanapaq o Quechua en Accion. Entonces, durante el trabajo
de campo hemos ido registrando notas, diario de campo, entrevistas, encuestas, pruebas de
quechua, historias de vida, fotografias y videos de las clases de quechua de los hechos que

se suscitaban en los seis cursos con los trabajamos.

Se optd por este enfoque porque nuestra labor fuera dar cuenta de como es el
proceso de aplicacion del texto Chawpinchanapag, teniamos la misién de ayudar a
transformar la realidad de la ensefianza del quechua dentro de las aulas de tercero y cuarto,
mediante su cooperacion hacia los maestros en aula. Por este motivo, nos involucramos en
la practica pedagogica de la materia de quechua con la denominacién de la “ayudante de
quechua” para los maestros y “profesora de quechua o yachachiq” para los estudiantes.
Desde esa realidad, vivenciamos la labor escolar que los maestros del ciclo primario
atraviesan en el dia a dia. Asi, comprendimos y asimilamos las estrategias y técnicas que
los profesores utilizaban durante las clases para sobrellevar la dificil tarea de trabajar con

una cantidad mayor de 30 nifios por curso.

4.3. METODO DE INVESTIGACION

En congruencia con el enfoque cualitativo, en la realizacion del estudio, trabajamos
con los métodos: investigacion-accion participativa, la etnografia del aula y teoria

fundamentada.

4.3.1. Investigacién accion participativa

La investigacion accion participativa (IAP) de acuerdo con Colmenares (2012) se

entiende como:
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Un método en el cual participan y coexisten dos procesos. Conocer y actuar; por
tanto, favorece en los actores sociales el conocer, analizar y comprender mejor la
realidad en la cual se encuentran inmersos, sus problemas, necesidades, recursos,
capacidades, potencialidades y limitaciones; el conocimiento de esa realidad les
permite, ademas de reflexionar, planificar y ejecutar acciones tendientes a las
mejoras y transformaciones significativas de aquellos aspectos que requieren
cambios, por tanto, favorece la toma de consciencia, la asuncion de acciones
concretas y oportunas, el empoderamiento, la movilizacién colectiva y la
consecuente accion transformadora. (Colmenares, 2012, pag. 8)

Por lo mencionado, utilizamos este método primero porque participamos de las
actividades y las experiencias que brinda el QA. Esta incursion no fue premeditada, por lo
que es necesario aclarar que para la intervencion en la UE Elizardo Pérez, unicamente
sabiamos que ibamos a colaborar en la aplicacion del texto Chawpinchanapag, pero no
sabiamos como encaminar ese proceso. Esta situacion nos llevé a analizar y a comprender
primero las actividades del texto Chawpinchanapaq para posteriormente orientar a los
maestros en la realizacion de las actividades. Mediante este método, no solo obtuvimos los
datos desde el lugar de los hechos para este trabajo, sino que, a través de la empatia y la
confianza que ganamos durante las clases de quechua, logramos influenciar a que los
maestros despertasen su motivacion, su confianza y sus habilidades para que se
desempefien por si solos en la practica pedagdgica del quechua dentro de las clases en las

cuales no interveniamos de manera directa.

4.3.2. La etnografia de aula

En el método de la etnografia de aula “se procede a una descripcion en relacion a las
percepciones sobre las préacticas, los contenidos y la metodologia de ensefianza vy
aprendizaje, los materiales didacticos, la evaluacion de los procesos de ensefianza y

aprendizaje y la comunicacion e interaccion en clase” (Chungara, 2015, pag. 56).

A traveés de este método no solo describimos las actividades realizadas en las clases
de quechua percibidas por la observacion participante, sino también, registramos con la
ayuda de una grabadora las conversaciones, las percepciones, las inquietudes, las consignas
que los maestros, los nifios y nosotros indicabamos a partir de una actividad concreta.
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Entonces, este método, por una parte, nos permitio tomar nota de las actividades, los
recursos didacticos que se utilizaban dentro de la préctica docente, y por otra, los didlogos o
actos de habla que se dieron durante el periodo de trabajo de campo.

4.3.3. Teoria fundamentada

El método de la teoria fundamentada se empled para el analisis de datos, este tiene

como finalidad:

Descubrir teorias, conceptos, hipdtesis y proposiciones partiendo directamente de
los datos y no de supuestos a priori, de otras investigaciones o de marcos tedricos
existentes (...) en la teoria fundamentada las fuentes de datos son las entrevistas y
las observaciones de campo, asi como los documentos de todo tipo (diarios, cartas,
autobiografias, biografias, periddicos y materiales audiovisuales) y las grabaciones
audiovisuales. (Rodriguez, Gil, & Garcia, 1999, pag. 48)

Recurrimos al método de la teoria fundamentada porque, a través de esta,
comprendimos cuales son los procedimientos para encontrar y construir categorias, en este
caso, se denominaran “conceptos” a partir de la informacion real recolectada. Estos datos
surgen de la investigacion accion participativa (IAP), de la etnografia de aula, de la
observacion participante, de las entrevistas (profundidad, semi-estructurada y la grupal), de

la encuesta y de las historias de vida.

Lo importante de este método no se centra solo en que los datos sean reales o que
las categorias emergen de forma de hipdtesis, sino también, porque este método
proporciona a cualquier investigador, pautas para realizar “el microanalisis”. Segun Strauss
y Corbin, este ultimo es entendido como “el analisis linea por linea, el mismo proceso
también se le puede aplicar a una palabra, oracion o parrafo”, pues “el microanalisis exige
examinar e interpretar datos de manera cuidadosa, y a menudo minuciosa” (Strauss &
Corbin, 2002, pag. 63).

De acuerdo con los planteamientos de Strauss y Corbin (2002), en este trabajo
analizamos e interpretamos las palabras, los actos u otros datos, partiendo de su contexto y

connotando los posibles significantes, a través del ejercicio de comparacion y de plantear
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preguntas, tales como: (Qué? ¢;Cuando? ;Donde? ;Quién? ;Por qué?, entre otras

interrogantes.

4.4, TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

Para la realizacion de esta investigacion cualitativa de naturaleza descriptiva,
participativa y etnogréafica, trabajamos con las técnicas de la observacién-participante, las
entrevistas: no estructuradas, semi-estructuradas y de grupo; la historia de vida y el

cuestionario.

4.4.1. Observacion participante

Para registrar como introdujimos e implementamos las actividades del texto
Chawpinchanapaq dentro de la practica docente y estudiantil recurrimos a la técnica de la
observacion participante por tratarse de un estudio bajo el método de la investigacion-

accion participativa. Este se entiende como:

Un método interactivo de recogida de informacion que requiere una implicacion del
observador en los acontecimientos o fendmenos que esta observando. La
implicacion supone participar en la vida social y compartir las actividades
fundamentales que realizan las personas que forman parte de una comunidad o de
una institucion. Supone, ademas, aprender los modos de expresion de un
determinado grupo, -p.e. los profesores de segundaria-, comprender sus reglas y
normas de funcionamiento y entender sus modos de comportamiento. (Rodriguez,
Gil, & Garcia, 1999, pag. 165)

A partir de esta técnica, cumplimos una doble misién en las clases de quechua
porque nos desempefiamos tanto como ayudantes o profesores cuando las circunstancias lo
requerian. Mediante, la observacion participante hemos sido llegado a formar parte de la
comunidad escolar Elizardo Pérez, durante la implementacion del QA. Por tanto, pudimos
compartir conocimientos y experiencias con los docentes, y afecto con los estudiantes. En
este contexto, pusimos en practica nuestros conocimientos tedricos acerca de la ensefianza
de lenguas, para lo cual, se estudié de manera minuciosa la gramatica y las caracteristicas
de la lengua quechua para poder cooperar a los maestros con la comprension de las lecturas,

o0 la escritura de la L2. Durante las clases de quechua, observamos todo tipo de eventos,
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desde los juegos que los estudiantes hacian en aula, hasta las caracteristicas de las practicas
pedagogicas que los profesores empleaban en otras areas. Hecho, que significé el desarrollo
de nuestras habilidades pedagogicas dentro del desempefio docente, por ejemplo, saber
como interactuar con nifios, las formas de incentivarlos, entre otras estrategias para captar
su atencion y su respeto dentro y fuera de aula. Finalmente, esta técnica nos orientd a
comprender y admirar la labor que los maestros ejercitan al trabajar con una cantidad

elevada de nifios.

4.4.2. La entrevista

En la indagacion se consideraron tres tipos de entrevistas, que son la entrevista no-
estructurada, la entrevista semi-estructurada y el grupo focal.
a) Laentrevista no-estructurada

La entrevista no-estructurada es entendida como:

La entrevista no estructurada se ha descrito de diversas maneras: como naturalista,
autobiografica, profunda, narrativa y no dirigida. Cualquiera sea el rotulo, la
entrevista se cifie al modelo conversacional y, como la conversacién, constituye un
hecho social que en este caso tiene dos particulares. En cuanto a acontecimiento
social, posee sus propias reglas de interaccién, mas o menos explicitas, mas o
menos reconocidas por las partes. Ademas de su caracter social, la entrevista es
también un proceso de aprendizaje donde los participantes descubren, ocultan o
generan las reglas por las cuales intervienen en este particular juego. (Holland, &
Ramazanogllu, 1994, pég. 135 citado en Blaxter, Hughes, & Tight, 2000, pag. 208)

Esta técnica se emplea cuando hay un cierto grado de confianza con la persona para
entablar en distintos momentos una conversacion oral y libre en relaciéon a un tema o una
tarea en comun, donde los participantes aprenden e interactGan mutuamente.

De acuerdo con la definicion, nos involucramos en el desempefio docente a través
de la investigacidn-accion participativa y la observaciéon participante. Gracias a ello,
ganamos la empatia y la confianza de los maestros. Este suceso nos otorg6 la libertad de
entablar una conversacion de amigos sobre las actividades que se hacian, de las reacciones
que los estudiantes demostraban en clase, de las dificultades que habia con los nifios, de

temas familiares, de temas cotidianos. Entre estos tdpicos, a veces, surgia, de manera
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espontanea, el tema del QA, informacion que es rica en contenido porque los maestros
verbalizaron sus opiniones, percepciones y/o actitudes sobre el tema del quechua dentro sus
aulas. Esta informacion la registramos en la grabadora de un celular, el cual, generalmente
estaba encendido porque mediante el audio de las clases, la tarea de transcripcion y
narracion de los sucesos, de las actividades de la aplicacion del texto Chawpinchanapag, se
hacia con mayor detalle.

b) La entrevista semi-estructurada

Otra técnica que utilizamos en la investigacion fue la entrevista semi-estructurada,
la cual se caracteriza por tener “Una guia y una serie de preguntas predeterminadas, pero en
el proceso de realizar las entrevistas no se sigue necesariamente el orden porque se deja
bastante libre al que habla, sin olvidar de centrar la entrevista al tema y objetivos de la
investigacion” (Quivy y Van Capenhaudt, 1998: 184-186 citado en Barragan R., y otros,
2001, pag. 143).

La entrevista semi-estructurada se desarroll6 en los dos ultimos dias de la gestidn
escolar 2015. Esta se aplico a cinco de los seis profesores con quienes trabajamos. Ya que,
la maestra Estela, responsable de tercero “B”, no tenia tiempo porque estaba de visita a la
familia de unas de las nifias porque su padre murio electrocutado, ante esta desgracia, no se
pudo acceder a una entrevista con ella. Para la ejecucion de esta técnica, se preparé una
guia de entrevista para los profesores (ver anexo 1), la cual tenia siete preguntas abiertas
direccionadas hacia la experiencia de los maestros, de la UEEP, en la implementacion del
Quechua en Accidn, durante la gestion 2015. Para concretizarlas, no se premedito con los
maestros, por tanto, éstas se dieron de manera inesperada para los maestros, a quienes no se
les habia comunicado nada con anticipaciéon. Fue entonces, que los docentes no sabian
como responder a ellas. Entonces, primero fuimos describiendo las connotaciones de cada
interrogante para que posteriormente ellos pudiesen responder libremente de acuerdo con
su experiencia en las clases de quechua. Durante esta practica, los maestros respondian de
forma resumida y/o general, pues ellos atribuian que ya sabiamos qué habia pasado en las
clases, donde fuimos participes mediante la investigacion-accion. Ante esa situacion,

empezamos a cuestionarles otras preguntas adicionales para que ellos pudiesen ejemplificar
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o dar mas detalles de lo sucedido en el proceso de ensefianza, aprendizaje y adquisicion del
quechua a través de las actividades de la metodologia del Chawpinchanapag.

¢) Grupo focal

El grupo focal “busca recrear procesos colectivos de produccion y reproduccion de
imagenes, sentimientos y actitudes frente a un tema o un conjunto de temas especificos”
(Barragan R. , Salman, Ayllon, Sanjinés, Cordova, & Rojas, 2001, pag. 158).

La realizacion del grupo focal, se llevo a cabo el 18 de noviembre del 2015, casi al
finalizar la gestion escolar, en ambientes de un restaurante cercano a la UMSS.

Para reunir a todos los maestros de la UE Elizardo Pérez, primero pedimos su
consentimiento para que pudiesen asistir. Ellos accedieron sin objeciones a poder reunirse
para hablar de la experiencia (percepciones, las potencialidades y dificultades que se
pudieron presentar al aplicar el texto Chawpinchanapaq para la ensefianza del quechua
como L2) en las clases de quechua. En este encuentro, fue el director Prof. Adolfo
Arancibia quien pedia a sus colegas que hicieran una evaluacion del QA en sus aulas de
manera breve, tomando en consideracién unos 3 a 5 minutos para poder hablar. Es asi que
los maestros tuvieron una sola oportunidad para compartir sus puntos de vistas.

Lo negativo de esta técnica segn nuestra vision, fue que los maestros se desviaron
a felicitar y a agradecer a los investigadores-ayudantes del QA, y si bien compartieron sus
experiencias lo hicieron de forma muy general. Asimismo, dentro del Restaurant ‘Las
Américas’ habia interferencia auditiva y distraccion por la comida. No obstante, se pudo
obtener semejanzas en sus posiciones y experiencias a partir de la aplicacion del texto
Chawpinchanapaqg dentro de las distintas aulas. Por ejemplo, los maestros de manera
unanime hicieron saber que, por una parte, sus alumnos habian cambiado de la actitud
adversa por la lengua indigena a una predisposicion para aprenderla y adquirirla, y por otra,
ellos se sentian contentos porque también habian aprendido aspectos en lectura y la

escritura del quechua normalizado.
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4.4 3. Historias de vida

La historia de vida se basa:

En torno a un (...) individuo, donde lo que importa es la experiencia y trayectoria de
vida de tal sujeto y no (...) un tema concreto de indagacion”. Las historias de vida
pueden utilizarse ya sea para profundizar una investigacién sobre algin tema o
problema (Aceves Lozano, 1998: 211,240 y 225). (...) Un requisito para una buena
historia de vida es que sea interesante, completa, genuina, sincera y autocritica. En
este tipo de historias, el investigador es solo el inductor de la narracion” (Pujadas,
1992: 46-48). (Barragan R. , Salman, Ayllon, Sanjinés, Cordova, & Rojas, 2001,

pag. 167)

Esta técnica se aplicd a los seis maestros con quienes trabajamos, y también al

director del establecimiento educativo. Antes de ejecutarlas pedimos permiso a cada

entrevistado a ceder su tiempo para que sintetizaran su experiencia como educadores. De

esa manera, ellos establecieron los dias y horarios en los que podian contarnos sus

trayectorias pedagogicas, como se puede ver en el siguiente cuadro:

Tabla 7: Cronograma del desarrollo de las historias de vida de los maestros

Detalles del registro de las historias de vida de los maestros

Maestro Fecha Lugar Tiempo
Adolfo Arancibia 2015.11.16 La direccion 1:38 min.
Jorge Covarrubias 2015.11.16 Enelaulade 3° C 1 Hr.
Lucio Blanco 2015.11.17 Enelaulade4 C 57 min.
Danitza Salinas 2015.11.17 En la sala de maestros 54 min.
Sonia Ibarra 2015.11.24 En el aula de 4° A 2: 11min.
Estela Garcia 2015.11.27 En el aulade 3° B 40 min.
Willy Alcocer 2015.11.27 Enelaulade 4° B 1:57 min.

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir de las notas de campo, 2015.

En las historias de vida, no se pudo obtener mucha informacion de lo que fue el QA

para los profesores, pero, si datos del papel del quechua de antes y de ahora dentro de la

sociedad boliviana. Entonces, esta técnica nos ayudo a comprender a profundidad la mision

del Quechua en Accidn.
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4.4 4. Cuestionario

El cuestionario es una de las técnicas de investigacion social mas ampliamente
usada. La utilizamos para formular, por escrito, preguntas puntuales a los individuos cuyas
opiniones o experiencias nos interesan (Blaxter, Hughes, & Tight, 2000).

Esta técnica la aplicamos a los alumnos de 4 cursos, el tercero “A” y el “B”, y el
cuarto “B” y el “C”, la ultima semana de clases, de la gestion 2015. Uno de los
inconvenientes con los nifios fue que muchos de ellos no respondieron las preguntas

establecidas en la encuesta porque las interrogantes eran abiertas.

4.5. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Los instrumentos que empleamos para la recogida de datos fueron el cuaderno de

notas, el diario de campo, la guia de entrevista y la prueba de quechua.

4.5.1. Cuaderno de notas

El cuaderno de notas fue un cuadernillo que portamos en todas las clases de
guechua que se desarrollaron a partir del mes de abril hasta noviembre del 2015, dentro de
la UEEP. En este registramos fechas, horarios de comienzo y finalizacion de las clases,
ideas generales y puntos particulares de acuerdo con la observacién participante que se
realiz6 en las aulas de tercero y cuarto de primaria durante las clases de quechua. Creemos
importante mencionar que para esta practica no contamos con una guia de registro de
actividades. Puesto que habia oportunidades en las que no se llegaba a tomar notas de las
clases, ya que a veces, nos haciamos cargo de las actividades o bien nos dedicdbamos a
colaborar durante todo el periodo a los profesores. Y otras veces, no se tomaban notas para
no distraer a los estudiantes, porque ellos en varias ocasiones dejaban de atender a sus
maestros y observar que haciamos, entonces algunos de ellos empezaron a cuestionar en
voz alta que hacia la “yachachiq” con el cuadernillo, mientras la profesora encargada
desarrollaba las actividades.
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4.5.2. Diario de campo

En el diario de campo, fuimos reviviendo a través de la narrativa descriptiva como
nos involucramos en las aulas de tercero y cuarto de primaria a través de la IAP. En este
instrumento se fue almacenando datos de las entrevistas a profundidad, de las
observaciones participantes y de las notas de campo.

En primera instancia el registro, lo desarrollamos en un cuaderno, y posteriormente,
lo transcribimos en la version electronica. Ahi, por un lado, apuntamos la experiencia del
trabajo de campo en la UEEP, y por otra, las actividades y reflexiones que nuestro tutor nos
iba retroalimentando acerca del QA en las reuniones semanales.

Durante la redaccion del diario de campo, utilizamos las grabaciones de audio que
habiamos registrado de algunas clases, las cuales daban mayor detalle a los apuntes del
cuaderno de notas, todo ello con el objetivo de no perder detalles y sobre todo para registrar
las conversaciones, las actividades que se hacian, como se establece en etnografia de aula y

en la teoria fundamentada.

4.5.3. La guia de entrevista

La entrevista semi-estructurada contempld una guia de siete preguntas abiertas
predisefiadas (ver anexo 1), orientadas a la experiencia y desempefio pedagogico que los
docentes vivieron dentro de la aplicacion de las actividades del texto Chawpinchanapag. El
fin era obtener sugerencias de parte de los maestros para la edicion del borrador del texto.

4.5.4. Prueba de quechua

La prueba de quechua fue un instrumento que los profesores utilizaron para evaluar
los conocimientos adquiridos de parte de los estudiantes a partir de las clases de quechua y
de esa forma, sustentar las notas que la libreta les demanda. La elaboracion de los
examenes de la L2 partié por iniciativa de los maestros, por esa razon, nosotros no nos
involucramos en su preparacion, asi mismo nos enteramos de su aplicacién por medio de

comentarios que hacian los estudiantes. Sin embargo, pudimos acceder a uno de los
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parciales del estudio de caso 1, que es el tercero “A”, a partir de que uno de los alumnos

trajera su examen de L2 a la clase en la que asistiamos.

4.6. DESCRIPCION DEL ESTUDIO DE CASOS

La seleccion de la muestra no la formulamos bajo un célculo estadistico como suele
aplicarse cuando la poblacion de estudio es extensa. Pues, esta indagacion cualitativa

trabaja a través del estudio de casos, entendido como:

Un proceso de indagacion que se caracteriza por el examen detallado,
comprehensivo, sistemético y en profundidad del caso objeto de interés (Garcia
Jiménez, 1991: 67). Un caso puede ser una persona, una organizacion, un programa
de ensefianza, una coleccién, un acontecimiento particular o un simple deposito de
documentos (...) En el entorno educativo, un alumno, un profesor, una clase, un
claustro, un centro, un proyecto curricular, la practica de un profesor, una
determinada politica educativa etc., pueden constituir casos potenciales de estudio.
(Rodriguez, Gil, & Garcia, 1999, pag. 92)

Entonces, el estudio de casos no precisa que se cuantifique a la poblacion con la
cual realizamos el trabajo, ya que lo que buscamos es sistematizar descriptivamente como
han funcionado las actividades del texto Chawpinchanapaq a través del enfoque
comunicativo que propone. De esta forma, se plantea que los casos a investigar son cursos
de tercero y cuarto de primaria de la UE Elizardo Pérez. Nuestro objetivo es comprender y
contrastar las distintas realidades en torno a la implementacién y al funcionamiento de la

metodologia del texto Chawpinchanapag, en los siguientes casos:

Tabla 8: Poblacion del estudio de casos

Poblacion del estudio de caso

Micro-casos Responsable Situacion linglistica de los maestros Alumnos
Caso 1 = tercero “A” Lic. Danitza Salinas Solo castellano 34
Caso 2 = tercero “B” Lic. Estela Garcia Quechua y castellano 33
Caso 3 = tercero “C” Lic. Jorge Covarrubias Quechua y castellano 35
Caso 4 = cuarto “A” Lic. Sonia Ibarra Quechua y castellano 35
Caso 5 = cuarto “B” Lic. Willy Alcocer Quechua y castellano 35
Caso 6 = cuarto “C” Prof. Lucio Blanco Aimara y castellano 34
Total de poblacién: 6 206

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir de las notas de campo, 2015.
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A partir de este cuadro, se ve que el total de poblacion con la que se trabajé consta
de 6 maestros y 206 estudiantes. De los maestros cinco son licenciados dentro del
PROFOCOM y un maestro. Los estudiantes estan en la edad de 8 a 10 afios y su condicion

linglistica es preponderantemente monolingies castellanos.

4.7. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

La presente investigacion no hubiese sido posible de no ser por el Doctor Pedro
Plaza, quien negocid con antelacion la implementacion del QA con el director de la UEEP,
durante la gestion 2015. Por esta razon, pudimos acceder al campo de estudio sin ningun
inconveniente. Plaza nos condujo a la institucion para coordinar con el director Adolfo
Arancibia en cuanto al apoyo hacia a los maestros que este proyecto ofrecia. Entonces, en
la primera visita a la escuela el director nos design6 los cursos con los que trabajariamos de
acuerdo con la disponibilidad de tiempo que propusimos. De esta forma, decidimos que los
dias jueves ibamos a trabajar con los tres terceros y los jueves con los tres cuartos de
primaria.

Posterior a ese evento, acudimos cada jueves y viernes habil a la unidad educativa, e
incluso dias extras como ser lunes o miércoles para trabajar con los cuartos, porque
casualmente los dias viernes solian haber actividades extras que impedian pasar quechua.

Ya dentro de la practica pedagdgica, la situacion fue un reto que cumplir porque
debiamos realizar dos operaciones para la recoleccion de datos. En primer lugar, teniamos
que ser ayudantes, facilitadores, y también la “profe de quechua” como modelo a seguir
para los maestros de aula. Y en segundo, porque debiamos hacer el ejercicio de observacion
participante de todo lo que ocurria en aula, para ello, nos apoyamos en las notas de campo
que elaborabamos durante el recreo, y asimismo, en las grabaciones de audio.

El proceso descrito anteriormente corresponde a los datos obtenidos por medio de la
observacién participante.

En la realizacion de las historias de vida, el procedimiento fue distinto con cada
maestro. Asi, solicitamos un horario con los profesores para documentar sus experiencias

de acuerdo con sus horas libres en distintos dias y lugares.
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Para la realizacion del grupo focal, nosotras en junto con el Doctor Plaza
(coordinador del QA), Ever (compafiero tesista del Quechua en Accidn) y tres estudiantes
de la Carrera de Comunicacion Social organizamos un almuerzo. Ahi, cada profesor hablo
de su experiencia en las clases de quechua mediante la aplicacién del texto
Chawpinchanapaq. En esta reunion, ellos generalizaron sus respuestas, por lo tanto, no
recolectamos la informacion pretendida. Esta razon nos motivo a la realizacion de las
entrevistas semi-estructuradas a cada actor, técnica que aplicamos de manera inesperada
para los maestros, pues ya solo quedaban dos dias habiles de clases de la gestion escolar
2015. Por esa razon, tuvimos que realizarlas durante las despedidas del afio escolar que
algunos cursos realizaron y después de las clases, para quienes no prepararon ningun
agasajo.

Finalmente, para la aplicacion de las encuestas, imprimimos una guia de preguntas,

que aplicamos a algunos estudiantes durante las Gltimas clases de quechua.

4.8. PROCESAMIENTO DE ANALISIS DE DATOS

En el procesamiento de anlisis de datos, el primer paso que seguimos fue la
transcripcion digital de toda la informacion recolectada durante el trabajo de campo. La
cual, no fue una tarea facil porque, por un lado, demanda tiempo y paciencia para describir
detalladamente cdmo se dieron las actividades, y por el otro, transcribir las entrevistas e
historia de vida exige que se plasme a Word las palabras tal cual como las dijeron, sin
modificarlas. De esa forma, el diario de campo cuenta con 350 paginas, las historias de vida
tienen 96 paginas, el grupo focal consta de 30 paginas y las entrevistas a los profesores 20
paginas. Todo ello, a partir de 25 clases con los terceros y las 20 clases sostenidas con cada
uno de los cuartos de primaria.

Luego, empezamos con la revision de la ortografia, coherencia y redundancia de los
documentos que elaboramos. El problema en los dos primeros puntos fue el uso de los
conectores, de los acentos y de los puntos.

Como tercer paso, terminada la edicion de la informacion, se las imprimié para

poder analizarlas a través de la teoria fundamentada y de la técnica de los colores. En esta
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etapa nos formulamos preguntas para definir las propiedades de los datos encontrados,
informacion que se diferenciaba por distintos colores.

Después de identificar los datos emergentes, se paso a la seleccion de categorias
centrales y subcategorias. En esta tarea, realizamos un esquema para relacionar una idea
con otra.

Finalmente, nos ocupamos de la redaccion del presente informe a partir de los datos
pre-seleccionados y el esquema para contrastar los hallazgos y validarlos por ser

reiterativos.

4.9. CONSIDERACIONES ETICAS

La ética del investigador es un aspecto que consideramos antes de acceder al campo
de estudio. Pues, el doctor Plaza concili6 con Arancibia, director del establecimiento
educativo, que a cambio de nuestra cooperacion y participacion durante la aplicacion del
texto Chawpinchanapag, nosotros obtendriamos el permiso y el apoyo desde la direccion
para la recoleccion de datos.

No obstante, debemos reconocer que en la primera etapa del trabajo de campo esta
investigacion fue impuesta para los maestros a través de las disposiciones desde la
direccién. Empero con el transcurrir del tiempo y las experiencias en aula ganamos la
confianza y la empatia de los profesores para que ellos accediesen de manera voluntaria ser
participes y sujetos de esta indagacién. A partir de esta relacion positiva, se transparenta y
valida la investigacién para con los educadores, mas no con los estudiantes, pues de manera
general los profesores nos presentaron con la denominacion de la “nueva profesora de
quechua” o “yachachiq”, sin dejar saber que se trataba de una investigacion-accion
participativa.

Entonces, la vinculacién que mantuvimos con los docentes y educandos fue en el
marco del respeto, la tolerancia y sobre todo de la comprension fuera y dentro de las aulas.

Ya en el analisis de datos, consideramos trabajar con codigos en sustitucion de los

nombres y apellidos de los maestros, pues se trata de un estudio de casos.
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4.10. DIFICULTADES Y REFLEXIONES SOBRE EL LEVANTAMIENTO DE DATOS

Las dificultades que se tuvo durante el trabajo de campo son de distinta indole. Pues
bien, al tratarse de un trabajo en la linea de investigacién-accion participativa y de
observacion participativa, este requirié que en ocasiones actuaramos como profesores de
quechua de los terceros y cuartos de primaria, experiencia un tanto dificil por la edad y
cantidad de alumnos que habia en cada aula.

Otro obstaculo que se presentd en todos los cursos, sin excepcion alguna, fue la
indisciplina de los estudiantes, ya sea en presencia o no del profesor a cargo, durante las
clases de quechua. A veces, se tardaba mas en captar su atencién que en realizar las
actividades dentro del salon.

Otra de las dificultades con los cursos de cuarto grado de primaria fue no cumplir
con los horarios establecidos para la materia de segunda lengua, porque en ocasiones se
suspendian las clases para asi realizar actividades de otras areas, como ser manualidades o

matematicas, lo que ocasiond un desfase en el avance del proyecto.

Tabla 9: Numero de clases con los terceros y los cuartos de primaria

Numero de clases con los terceros y los cuartos de primaria

Micro-casos Responsable Numero de clases
Caso 1 =tercero “A” | Lic. Danitza Salinas 25
Caso 2 =tercero “B” | Lic. Estela Garcia 25
Caso 3 = tercero “C” | Lic. Jorge Covarrubias 25
Caso 4 = cuarto “A” | Lic. Sonia Ibarra 18
Caso 5 =cuarto “B” | Lic. Willy Alcocer 23
Caso 6 = cuarto “C” | Prof. Lucio Blanco 22

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir de las notas de campo, 2015.

Como mencionamos anteriormente, uno de los problemas en aula fue la indisciplina
de los estudiantes, cuestion que nos hizo reflexionar en estrategias para tratar de sobre
llevarla. Por esa razon, implementamos premios como ser caritas felices y caramelos para
los nifios que participasen en clase.

Durante el trabajo de campo, reflexionamos sobre la préctica y la implicacion que

los educadores tenian dentro las clases de quechua. Pues, lamentablemente,
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evidenciabamos que ellos nos dejaban a cargo el periodo de clases de L2, motivo que nos
incentivd a platicar con ellos para que se desempefiasen e interactuasen en las clases de

idioma originario desde del descanso pedagdgico del gestion escolar 2015.
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Capitulo 5: Resultados

En este capitulo damos a conocer los resultados que emergieron a partir de la
implementacion del texto Chawpinchanapaq en los terceros y cuartos de primaria de la UE
Elizardo Pérez, durante la gestion escolar 2015. Estos se subdividen en cuatro subtitulos,
que son: la situacion de la L2 en la UE Elizardo Pérez antes del Quechua en Accion, el
Quechua en Accion en accion, el desempefio docente, las opiniones de los profesores y

estudiantes respecto al quechua como L2.

5.1. LASITUACION DE LA L2 EN LA UE ELIZARDO PEREZ ANTES DEL QUECHUA EN

ACCION

5.1.1. Ensefianza del quechua antes del Quechua en Accion

La transmision de conocimientos del quechua como L2 en las escuelas de Bolivia
no es tema actual. En la antigua Ley 1565, reforma educativa, se introdujo el quechua,
aimara y guarani en el curriculo para las zonas rurales con el propdésito de castellanizar a la
poblacion. En contraposicion, la vigente Ley de la educacion 070 “Avelino Sifiani-Elizardo
Pérez” contempla la ensefianza obligatoria de una lengua indigena, de las 36 reconocidas
como oficiales, en todo el sistema educativo boliviano de acuerdo con el principio de
territorialidad o personalidad. Esta retoma de la anterior, el enfoque comunicativo para la
ensefianza de una L2 a nivel nacional. Por tanto, creemos pertinente dar a conocer la
situacion de la ensefianza de la lengua quechua en la UE Elizardo Pérez antes de la
aplicacion del texto Chawpinchanapag.

Segun el director Prof. Adolfo Arancibia, la ensefianza del quechua como L2 ya se
habia tomado en cuenta en algunos cursos desde finales del pasado afio (2014) porque habia
una norma de obligatoriedad, pero su implementacion en todos los grados se dio recién en

la gestion 2015:

HV.ML1: A ver, la Ley se ha aprobado el 2010, o sea como te digo, esta es la norma
gue nos dieron, todos los afios sale a inicio de gestién. Entonces este afio recién
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salio, entonces es eso lo que realmente. Y eso no, no tienes los recursos, porque hay
profesores que no saben hablar quechua, de inglés no saben nada, ¢no?, entonces

¢ Qué haces en esos casos? Ahora, por ejemplo, este afio siempre tienen que calificar
quechua, tienen que calificar inglés, de este afio recién.

Gaby: Entonces, antes de eso ¢Seguian con el monolingiismo?

HV.M1: Aja, porque ya el plan de estudios y la carga horaria, por ejemplo, pero
recién el afio pasado a fines sali6. Entonces eso lo hemos ido aplicando y eso lo
hemos ido implementando a lo que es el quechua y el inglés, antes no se
contemplaba. Entonces se trabajaba solamente lo que era lenguaje. (HV.M1.:
16/11/15)

De acuerdo con el director del establecimiento, recien el afio 2015, se inici6 con la
calificacion de la ensefianza del quechua como L2 por parte de todos los profesores de la
UEEP, para responder ante el curriculo educativo. Sin embargo, la instruccion del quechua
en el cuarto “A”, ya se habia iniciado en la gestién pasada con la Profa. Sonia, quien dijo
“desde el ano pasado les he hablado en quechua, ellos ya saben los colores, los nimeros
(...) pero entienden, comprenden” (O1.4A.2015.04.17). Entonces, a pesar de la carencia de
materiales que el director menciona como dificultad para dar cumplimiento con la ley, ella
comenzd a ensefiar el quechua por medio de vocabulario que planteaba mediante
conversaciones.

En la gestiéon 2015, antes de la implementacion del Quechua en Accion, la mayoria
de los maestros recurrian a técnicas y recursos tradicionales para la ensefianza de la L2. El
recurso que todos utilizaban era el cuaderno donde los estudiantes de tercero y cuarto de
primaria registraban una lista de palabras en L2 con su traduccién en L1, la cual copiaban
de la pizarra. Por ejemplo:

Durante el primer encuentro con los estudiantes del cuarto “B” evidenciamos que en
sus cuadernos tenian léxico de los miembros de la familia y colores basicos tanto en
quechua (L2) como en castellano (L1), ademas ellos expresaron que la lengua que
usaban para desarrollar la clase de quechua eraen L1. (01.4B.2015.04.14)
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Entonces, el uso del quechua en aula era escaso por parte de los maestros bilingues,
como es el caso del cuarto “B”, porque la instruccion se daba en L1 con la incursion de
algunos vocablos de la L2.

En los maestros monolingtes, el uso del quechua era ain mas limitado por la falta

de conocimiento. Por ejemplo:

El Prof. Lucio, responsable de cuarto “C”, no expresaba ni ¢l saludo en quechua a
sus estudiantes. Las clases de L2 se desarrollaban solo en castellano por medio de
un texto que tiene términos agrupados en relacion a un tema con la traduccion de las
palabras en quechua, castellano e inglés, todas ellas con sus transcripciones
fonéticas. El primer dia de clases, observamos que los nifios tenian en sus cuadernos
la misma estructura del texto, con el tema de las profesiones. Ademas, el maestro
dijo “yo aplico el vocabulario, he hecho comprar un librito, ;no ve?”.

(01.4C.2015.04.17)

De acorde con las observaciones, los maestros de la UE Elizardo Pérez aplicaban el
primer modelo que Siguan propone para la ensefianza de una L2 en la escuela, porque se
usaba el castellano (lengua mayoritaria) para dar clases de quechua (lengua minoritaria).
Este enfoque de ensefianza, que se aplicaba antes del Quechua en Accién, no era
significativo para los estudiantes como se puede apreciar en las siguientes declaraciones
que los propios maestros dijeron: “(los estudiantes) no tenian ni idea de lo que era el
quechua (dentro la unidad educativa)” (GF.M3:18/11/15) porque la ensefianza de una L2
“es un decir, es una formalidad” (HV.M4:17/11/15). En otras palabras, los maestros son
conscientes que sus estudiantes no han llegado a aprender ni a sentir curiosidad por el
guechua mediante la ensefianza de listas de palabras que se repiten en sus cuadernos de L2.

Algunos maestros, consideraban que el problema para no llevar a cabo la ensefianza
de la L2 era porgue “no hay material para que el maestro pueda empezar, el gobierno se ha
lavado las manos, simplemente creando la nueva curricula, pero no existe material para eso,
no hay material para eso” (HV.M4:17/11/15). Ademas, ellos apelan que no aplican la
normativa que emana el desarrollo de las clases por medio del enfoque comunicativo

porgue no tienen experiencia de trabajar una L2 sin un método de por medio, por ello
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ensefiaban “lo mas basico (del quechua), solamente lo mas basico, ;no?, el saludo, 10S
numeros, los colores y nada mas” (Ent.M2: 27/11/15).

En cambio, los maestros con recorrido en zonas quechua hablantes buscan
alternativas para cumplir con la instruccion del quechua que norma la constitucion politica
del Estado Plurinacional de Bolivia. La Prof. Sonia expreso “antes del programa, con los
estudiantes de mi curso ya estuvimos implementando la lectura y escritura del quechua en
cumplimiento y concrecion de la malla curricular del nuevo modelo educativo socio
comunitario productivo vigente” (Ent.M3: 26/11/15). A partir de esa afirmacion y de la
observacion en las primeras clases de quechua evidenciamos que la maestra evidentemente
ya habia empezado a ensefiar quechua en quechua con sus alumnos a pesar de la falta de
materiales.

Otra maestra expreso que estaba tratando de aprender y ensefiar quechua desde la
gestion 2014 con la ayuda de los padres de familia, con el fin de recuperar y fortalecer la

cultura e identidad quechua de los estudiantes.

GF.M4: Bueno a pesar de que el inicio de mi practica profesional yo habia tratado
siempre de revalorizar lo que son nuestras culturas, nuestra identidad cultural
porque era algo que se estaba menospreciando y se estaba perdiendo y eso se veia
en los mismos nifos...En primero habia un nifio que era quechua-hablante, la mama
no hablaba castellano ahora ya estd acomodandose, el nifio hablaba castellano
regularmente pero él empezaba a apocarse, arrinconarse en el curso. Le empezaban
a molestar los compafieros precisamente por esa situacion. Yo no sabia qué hacer
porque yo no hablo. Entonces lo que traté de hacer es cambiar esa reaccion en los
chicos precisamente intentando aprender el quechua y para levantarlo a mi
estudiante. Entonces le propuse ensefiarme que nos ensefie a todos y es por eso que
habiamos empezado a practicar el nombre de los animales, de algunas cosas y
empezamos el afio pasado en segundo, a utilizar el quechua para pedir el permiso,
tanto que les gustaba pedir permiso para ir al bafio. Entonces precisamente con
Denis, mi estudiante, habiamos acordado la frase para ir al bafio, lo mismo hicimos
con el saludo en mi curso ya teniamos la costumbre de saludarnos en quechua.
(GF.M4:18/11/15)

De acuerdo a esta declaracion, la Profa. Danitza estd consciente que hay
discriminacion linguistica dentro del aula. Esa fue su motivacion parar establecer la politica
de aprender y ensefiar quechua a sus estudiantes bajo la ayuda de Denis, estudiante con
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lengua materna quechua. En ese curso, la maestra veia necesario que los nifios monolinguies
en castellano respetasen y aprendieran que la lengua y cultura quechua formaban parte de
su identidad cultural como Bolivianos.

En conclusidn, la ensefianza del quechua en la UEEP antes del QA presentaba tres
realidades. Primero, no se estaba aplicando por la carencia de una normativa y materiales
aungue ya existia la Ley. La segunda posicion, establece que, si se ensefiaba, aunque de
manera limitada porque ya existia una ley, pero que todavia no normaba su aplicacion. Y, la
tercera opinion, indica que se ensefiaba el quechua para hacer sentir bien a los estudiantes
que hablaban lengua indigena. En todas estas situaciones la lengua de instruccion era el
castellano y a no asi el quechua que se plantea con en el enfoque comunicativo de la Ley
070, ya que los maestros mantenian el método tradicional a partir de la traduccion de

vocabulario.

5.1.2. Situacion de los estudiantes bilingues

La situacion de los estudiantes quechua hablantes se abord6 de manera breve
cuando la maestra Danitza dijo que ensefiaba quechua para acomodar a Denis, su alumno.
Entonces, se considera que el bilingtismo infantil de una lengua indigena y del castellano
es un fendmeno recurrente dentro de las escuelas fiscales del pais, pues en estos ambitos
convergen personas de distintas latitudes y origenes. Sin embargo, esta situacion dentro de
las escuelas aun es motivo de discriminacion, ya que las nuevas generaciones subalternizan
la cultura de los pueblos indigenas en la actual sociedad tecnoldgica. Razén por la que, los
nifios bilingles prefieren ocultar que saben hablar el idioma quechua para ser parte del
conjunto escolar.

Asi lo planteaba uno de los maestros, al hacer una comparacion del antes y después
de la implementacion del Quechua en Accidn, indicando que “la quechua en accion ha sido
una nueva parte innovativa de la educacién, el quechua es algo novedoso para que los nifios
no se averglencen como antes, mas a lo contrario empiecen a practicar’
(Ent.M5:27/11/15). Esta afirmacion evidencia que antes de nuestra intervencion en la

escuela, los nifios bilinglies negaban sus conocimientos de la lengua indigena, por eso no la
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usaban en el aula. El director esta de acuerdo con el docente al mencionar que: “(antes)
visité algunos cursos, cuando yo hice el diplomado en PROEIB-Andes, hice los trabajos
ahi en la unidad educativa y de verdad que era bien dificil o sea decirlo, “quiénes hablan
quechua, nadie levantaba la mano” (HV.M1: 16/11/15). Igualmente, otra maestra agrega
que en su curso existia y atin existe “una nifia que hablaba bien el quechua (...) ella ya no
queria hablar (quechua), en castellano no mas ya hablaba” (GF.M6:18/11/15). Estas
declaraciones evidencian que los nifios bilinglies quechua-castellano antes del QA no se
daban a conocer. Y si lo hacian eran victimas de burlas y desprecio del poblacion
estudiantil, como la maestra Danitza nos hizo saber que en su curso habia un nifio que en
principios usaba el quechua en clase pero después solo “hablaba castellano regularmente,
pero él empezaba a apocarse, arrinconarse en el curso, le empezaban a molestar los
compafieros (porque hablaba quechua)” (GF.M4:18/11/15).

Todas estas afirmaciones son corroboradas a traves de observacion participante,
tanto en los terceros “A”, “B” y “C” y en los cuartos “A”, “B” y “C”, donde a principios de
la aplicacion del texto Chawpinchanapag nos percatamos que algunos de los nifios quechua
hablantes no querian participar en las actividades, pues ellos bajaban la mirada hacia sus
mesas para no interactuar con los profesores y con nosotros cuando se hablaba en quechua.
O si participaban, lo hacian en voz baja pues respondian a las preguntas o actividades entre
susurros para que sus compafieros no se rian de ellos, como se describe en siguiente

parrafo:

En la primera clase con tercero “C”, el Prof. Jorge realizo la actividad “Sutiyta
qgillgani”. Antes de escribir los nombres en un pedazo de papel como se menciona
en la actividad, tanto mi persona como él nos presentamos en quechua. Luego, él
empez0 a interactuar con los estudiantes a partir de la pregunta ¢ Ima sutikunki? En
ese momento, el profesor volvia a expresar en reiteradas ocasiones “7iuga Jorge
Covarrubias sutikuni”, sefialandose a si mismo con su mano derecha. Luego llamé
a dos estudiantes al frente del salon para que se presentasen. “Emanuel jamuy gam,
gam fiinayki tiyan Emanuel sutikuni”. Los nifios se quedaban mirdndonos y no
decian nada hasta que otro nifio vino al frente y dijo “fiuga Eimer Alcocer
sutikuni”. En ese momento, el Prof. se alegrd tanto exclamando jmuy bien! Pero,
dos nifios de adelante se rieron al escuchar a su compafiero hablar en L2, por ello el
profesor los reprendié diciendo “oigan, no tienen que reirse estamos aprendiendo”.
(01.3C.2015.03.26)
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De acuerdo con la descripcion, en el aula de tercero “C” existia un conflicto
linglistico entre los estudiantes y el maestro, porque algunos estudiantes generaban un
ambiente de resistencia frente al uso quechua en el aula que elevaba el filtro afectivo.

En conclusion, el bilinglismo infantil, quechua y castellano, en la UE Elizardo
Pérez antes de la implementacion del QA, podria considerarse como una préctica tabu en la

mayoria de las aulas de primaria.

5.2. EL QUECHUA EN ACCION EN ACCION

El Quechua en Accion o texto Chawpinchanapaqg es una alternativa metodologica
para la ensefianza del quechua como L2. La teoria del modelo del monitor de Krashen, la
inmersion, la ensefianza basada en contenidos y el enfoque comunicativo son los elementos
que sustentan esta propuesta facilitar el aprendizaje y adquisicion porque no existe un
método perfecto para la ensefianza de una segunda lengua.

El Chawpinchanapaq ha sido aplicado en los cursos de tercero y cuarto de primaria
en la UE Elizardo Pérez para describir como funciona y su incidencia en los procesos de
ensefianza, aprendizaje y adquisicion de la L2. En tal sentido, damos a conocer: la
aplicacion de las actividades del texto Chawpinchanapag, las actividades dificiles y faciles
segun los nifios, las actividades dificiles y faciles para los maestros, los desafios y
potencialidades del Quechua en Accidn, y finalmente, las sugerencias de los maestros para

mejorar el texto Chawpinchanapag.

5.2.1. Aplicacion de las actividades del Quechua en Accion

El contenido del texto Chawpinchanapaq ofrece veinte unidades con distintas
tematicas, que son: rimaykuna (comandos), ruwana (acciones), pukllana (juegos),
takiykuna (canciones), fiawirina (lecturas) y imatapis ruwanapaq (cositas para hacer). Los
cuales seran desarrollados, proximamente, hasta la unidad diez porque hasta ahi los

maestros han implementado el QA, durante el afio escolar 2015.
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5.2.1.1. Rimaykuna (comandos)

Rimaykuna o los comandos son palabras y expresiones que se encuentran dentro un
cuadro, al inicio de cada unidad. Este es el vocabulario basico que el maestro dispone para
la realizacion de las demés actividades. La seccion no tiene una receta para aplicarse
porque se deja a la creatividad, al conocimiento de la lengua y a la experiencia de los
maestros poseen para su desarrollo en aula.

De esa manera, presentamos el tema de los nimeros o ‘yupaykuna’, de la unidad
nueve como ejemplo. Es desde esta practica que realizamos una comparacion entre la
metodologia de ensefianza que se emplearon en tercero “A” y “C” sobre el cuadro de los
nameros, que se presenta en la proxima tabla. EI primer curso estaba a cargo de la Profa.
Danitza, monolinglie en castellano, y el segundo del Prof. Jorge, bilinglie quechua-

castellano.

Tabla 10: Rimaykuna de la unidad 9, "Ranghaykuna”

1 | Juk 13 Chunka kimsayuq 50 Phichga chunka
2  Iskay 14 Chunka tawayugq 60 Sugta chunka

3  Kimsa 15 Chunka phichgayuq 70 Qanchis chunka
4 Tawa 16 Chunka Sugtayuq 80 Pusag chunka

5 | Phichga 17  Chunka Qanchisniyuq 90 Jisq 'un chunka
6 Sugta 18 Chunka Pusagniyuq 100 Juk pachaq

7  Qanchis 19  Chunka jisq unniyug 200 Iskay pachaq

8 Pusaq 20 Iskay chunka 300 Kimsa pachaq

9 | Jisq'un 21 Iskay chunka jukniyuq 1.000 Waranga

10 | Chunka 22  Iskay chunka iskayniyug 1.000.000 Junu

11 | Chunka jukniyug 30 Kimsa chunka
12 Chunka Iskayniyuq 40 Tawa chunka

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir del texto Chawpinchanapag, 2015.

Para ensefiar este léxico, la Profa. Danitza agarr6 su texto Chawpinchanapagq como
guia para escribir de forma literal los nimeros en quechua en la pizarra. Al empezar la
clase, la maestra explico que el iban aprender los ‘nimeros en quechua’, para ello ordend a
los estudiantes que copiaran simultdneamente en sus cuadernos en borrador porque después

tenian la tarea de rehacerlo en su cuaderno en limpio. La mayor parte del tiempo, ella se
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encontraba en silencio mientras escribia y si interactuaba con los nifios recurria al

castellano, solo la lectura de los nimeros lo hacia en quechua, como por ejemplo:

Profe. Danitza: Vamos a ir viendo las cantidades en quechua que se va
aumentando, hasta el 10 ya conociamos. Ustedes contintan abajo y yo voy a ir
borrando esta fila, ya voy a borrar la otra apurense, voy a copiar (...) Las
terminaciones aumentamos para formar esos numeros ¢no ve? (se referia a los
sufijos “—yuq’y “—niyuq’). (019.3A.2015.09.17)

En la décimo novena clase de quechua, la maestra ensefio la escritura de los
nameros del uno al millon. Ella explicitamente dio las reglas de sufijacion numérica que
existe en la lengua indigena, pues “-yug’ se afiade cuando la palabra termina en vocal (p, €j.
chunka kimsayuq), en cambio, “niyug’ corresponde a las consonantes (p, ej. chunka
jukniyuq). La maestra recurrié a los ejemplos de la pizarra para resaltar subrayando la
diferenciacion de uso en cuento a los sufijos.

Mientras, ella copiaba las cantidades numéricas en la pizarra, la mayoria de los
estudiantes trataban de seguir su ritmo. Los nifios, de las mesas traseras, se acercaban de
rato en rato al frente del salon para ver la escritura, como Joel y Luis. Pero no todos seguian
a la maestra, como ser, Nicolas, Alejandro y Denis, quienes a través de un libro de quechua,
iban preguntandose vocabulario de los animales, Alejandro le dijo a Nicolas “le estas
preguntando cosas faciles en quechua, ¢como se dice dragon?” a Denis. Este grupo de
estudiantes si bien copiaban el contenido que la maestra les suministrd, ellos iban
interactuando sobre otro tema que también corresponde a la lengua indigena.

Después que termino de copiar la tabla, la maestra anot6 los nimeros 48, 57, 66, 85,
93, 138, 450, 560, 9000, 7200, como tarea para la casa. Los nifios al ver el primer nimero

reaccionaron diciendo:

Estudiantes: Profe no tenemos 48.

Profe. Danitza: Me tienen que descubrir como se escribe, ya tienen los nimeros.
(Después se fue a su mesa a conversar con mi persona)... Que hagan solitos, hay
que soltarlos, nadando, que se equivoquen, aqui vamos a corregir, que jpiensen!
(019.3A.2015.09.17)
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Entonces, los estudiantes primero tenian que rehacer el tema en su cuaderno en
limpio de L2. Lo cual, es una practica conductista (Skinner) porque existe repeticion en la
escritura bajo el estimulo del concepto ‘tarea para la casa’ y la respuesta es rehacer la
leccion avanzada en limpio. La maestra pretendia que los nifios aprendiesen el quechua
mediante una experiencia repetitiva en la escritura, que seria recompensada en la revision
de cuadernos. Ya en la realizacion de la tarea, hubo un proceso de aprendizaje monitoreado
(Krashen) porque el estudiante tenia que recordar y tomar consciencia de las reglas
gramaticales que la maestra explico durante la clase.

Por tanto, esta experiencia demuestra que los maestros monolingiies recurren a
métodos tradicionales, a pesar que el QA proponga la ensefianza en lengua y no de lengua
para que el estudiante este expuesto al nuevo codigo linglistico.

En contraste con la experiencia anterior, ahora, presentamos la metodologia de
ensefianza del mismo tema que un Prof. Bilinglie aplico. En clase nimero veintidos del
tercero “B”, el maestro Jorge ensefid los nimeros del uno hasta el millén en L2. Después
del ritual del saludo, el profesor empezd a interactuar de forma verbal y kinésica con los

estudiantes, de la siguiente manera:

Prof. Jorge: Hemos aprendido méas o menos hasta diez, ahora vamos a aprender
hasta el veinte, ahora tenemos que aprender hasta veinte. Miren bien facilito chicos.
Juk, iskay, kimsa, tawa, phichga, (mostrando sus dedos de la mano izquierda en
alto) sugta, ganchis, pusaq, jisq 'un, chunka. Chunka jukniyug, nuevamente se
repite, chunkaaaa... (Mira a los nifios) iskayniyuq, iskay, (muestra dos dedos y
mueve la cabeza en son de afirmacion) chunka kimsayuq, chunka tawayug, chunka
phichqayuq, chunka... ;qué hemos dicho el seis?

Estudiantes: Seqtayuq.

Prof. Jorge: Sugtayug. Chunka?

Estudiantes: Qanchis.

Prof. Jorge: Qanchisniyug. Chunka?

Estudiantes: Pusag, pusaq!

Prof. Jorge: Pusagniyug. Chunka?

Estudiantes: Chunka.

Prof. Jorge: No diez, es nueve.

Estudiantes: Chunka jisq un.

Prof. Jorge: Chunka jisq unniyugq.

Estudiantes: Chunka.
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Prof. Jorge: Iskay, ya no es chunka, iskay chunka! Juk, iskay, iskay chunka. Kimsa
chunka.

Estudiantes: Uno.

Prof. Jorge: No, en quechua, quechua.

Estudiantes: Juk... (022.3C.2015.10.22)

En esta descripcion, el maestro estaba de pie frente a los estudiantes, quienes
estaban sentados. El mantenia una comunicacion verbal, visual y kinésica con ellos
mientras refrescaba sus conocimientos previos de la L2, los nimeros del uno al diez, como
base para la formacion de cantidades méas grandes. A diferencia del primer curso, donde los
estudiantes de igual manera ya sabian los nimeros del uno al diez, este maestro antes de
escribir las cantidades en la pizarra primero trabajé con la comprensidn y expresion verbal
de los estudiantes. Ahi, fue alternando el uso de la L1 con la L2, con predominacion del
quechua como medio de instruccion. Pudimos observar que el profesor no explicaba
explicitamente los sufijos para la formacion de numeros, lo que él hacia era dar un ejemplo
y dejar el proximo numero a medias para que los estudiantes terminaran la expresion. Si
bien no eran acertadas todas las respuestas, él retomaba las oraciones para reforzarlas y
corregirlas, es de esa forma que los estudiantes estaban adquiriendo implicitamente las
reglas gramaticales de la L2 pero sin una explicacion directa porque habia una
pronunciacion comprensiva gracias al enfoque comunicativo que se acompafiaba con la
demostracion de los dedos del maestro.

En suma, la aplicacion de las actividades ‘rimaykuna’ (los comandos) pueden seguir
distintos procedimientos que dependen del conocimiento o no de la L2, del material
empleado y de las estrategias que los maestros tengan. Por una parte, a veces, los comandos
se convieron en material para copiar en el cuaderno pero sin préctica verbal, y por otra, este
contenido facilité a que tanto estudiantes como maestros utilizacen la lengua indigena en
clase.
5.2.1.2. Ruwana (acciones)

En las actividades de ‘ruwana’ habian diferentes tareas como hacer cosas, juego de

roles, degustacion, ordenar palabras, simular un situacién, entre otros. A continuacion,
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presentamos las actividades “Raphimanta wawgqikuna” y “Yankuna (micro-aula)” para

caracterizar cual es su procedimiento.

En la unidad cuatro, se encuentra la actividad “Raphimanta wawgikuna”

(hermanitos de papel), con las siguientes instrucciones:

RAPHIMANTA WAWQIKUNA
IMAWAN RUWANA:
- Juk ima llimp imantapis raphi
- Qillgana
- k’utuna
IMAYNATA RUWANA
Juk raphita jap 'iychik.
Raphita tawapi lling’iy.
Tawamanta juk uyanpitaq wawata siq’iy.
Makinkunaga raphi kantukama chayanan
tiyan.
Kunantaq kantunpi k’utunayki tiyan.
Chantaqa raphita llig ‘iraychik.
Chaypitaq wawgikuna makinkumanta
Jjap’inasqa kanga.

HERMANITOS DE PAPEL
MATERIAL.:

Un papel de color

Un lapiz

Una tijera

INSTRUCCIONES

Agarren un papel.

Doblen el papel en cuatro.

Dibujen un nifio en una de las caras del papel.
Las manos tienen que llegar a los extremos.
Ahora corten de los extremos.

Saquen el papel de los extremos.
Finalmente, tendran cuatro hermanos
agarrados de las manos.

En el tercero “B”, la maestra bilinglie Estela realizo la actividad por si sola. Para

ello, primero le explicamos cuales eran las instrucciones haciendo una demostracion con

una hoja tamafio carta de color rosado. Después, ella saco de su armario hojas blancas de

papel bond y tijeras. Las cuales, repartimos una hoja por nifio y una tijera por pareja.

Entonces, ella se establecio al frente del salén agarrando con la mano izquierda en alto el

mufieco de papel que habiamos hecho anteriormente para demostrar a los estudiantes el

producto de la actividad, diciendo:

Profa. Estela: Kunan kayta ghawamuwankichik, kay kikinta ruwasunchik (1).

Qamkuna sapitaykichik kay kikinta, kaypi ruwankichik. Kay uman chayanga al ras,

kayman chayanga umaaa (2), chakis uraman (3), makis kantuman (4), umaaa.

Nifios: Uma, uma, uma, uma. (Muestra la cabeza del mufieco)

Profa. Estela: tal como es, ,uma?

Nifos: Cabeza, cabezaaaa.
Profa. Estela: Makisss?
Nifios: Manosss.
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Profa. Estela: Chakis?

Nifios: Piesss.

Profa. Estela: Entonces, kay kikinta gamkuna kunan ruwankichik!
(015.3B.2015.08.20)

De acuerdo con la observacion, la maestra antes de dar las instrucciones, primero
mostr6 el mufieco como ejemplo a realizar (1) con los estudiantes, quienes observaban
atentos la demostracion de las partes del cuerpo a través de la figura. Lo primero que
mostro fue la cabeza del mufieco, recalcando que esta estaba en extremo superior del papel
y no asi mas abajo (2), luego los pies (3) que estaban en el extremo posterior de la hoja,
finalmente mostré que sus manos estaban abiertas (4), estas se distribuian del extremo
izquierdo al derecho. Después de explicar las partes del cuerpo, la maestra hizo un
recordatorio. Ella decia la palabra en L2 mostrando el mufieco, ahi los nifios relacionaban
las palabras con su L1 como se puede ver en sus respuestas. De esa forma, la maestra no
siguid las instrucciones de la actividad que hay en el texto, sino que en base su competencia
linglistica en quechua fue desarrollando distintas érdenes.

En esta actividad, los nifios hicieron los hermanos de papel a través de las
instrucciones en quechua, en ese periodo todos se encontraban atentos porque querian tener
su propio trabajo. Si bien algunas de las instrucciones no las comprendian, siempre habia
un nifio que sobrentendia la accion y pasaba a explicar a sus demas compafieros en
castellano. Entonces, en esta actividad prioritariamente se escuchd el quechua, no hubo
resistencia ni distracciones por parte del estudiantado porque estaban ocupados en la
elaboracion de sus hermanitos de papel. Al finalizar la clase, la maestra orden6 que pegaran
sus trabajos en el archivador de artes plasticas. Este hecho, nos lleva a pensar en la
ensefianza basada en contenidos porque la profesora no dio una clase de lengua sino en
lengua que sirvié como tema para otra asignatura.

Otra actividad que corresponde a ‘ruwana’ (acciones), es ‘Yankuna’ (micro-aula).

En el texto, indica:
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Yankuna

IMAYNATA RUWANA: Yachachiqga
yachagaywasita micrutajina wakichinan tiyan,
fiawpagtaga wawakunawan yankunata
yachagananku tiyan.

YANKUNA
YACHACHIQ: Tukuy punkupi sayarikuychik.
Yachagay wasi micro kasganta umachakuna.
Nuga micro apaykachaq kasag. Jukmanta juk
yaykunganku. Nuga tapusaq ¢ Mayman rinki?
Sapa juktag maymanchus rinanta kutichinan
tiyan. Nachu, Marcos qallaringa.
MARCOS: (Micruta sayachinanpag
mankinta jugharin)
YACHACHIQ: ¢(Maymantaq rinki?
MARCOS:Viaductuman
YACHACHIQ: Waliq yaykumuy
JUAN:(Micruta yasachinanpaq makinta
jugharin)
YACHACHIQ: Sumagq p 'unchaw wayna
¢mayman rinki?
JUAN:Sumagq p 'unchaw, Sacabaman richkani
YACHACHIQ: Mana chayman rinichu, wak
micruta jap inayki tiyan.

MICRO - AULA

Instrucciones: El profesor tiene que

organizar el curso como si fuera un

micro, antes que los nifios entren al curso,

ellos deben conocer las direcciones.
Direcciones

Profesor: Todos salgan a la puerta. Los

alumnos tienen que saber que el curso es

un micro. Yo voy a manejar el micro. De

uno a uno van a entrar. Yo preguntare

¢Dénde vas? Y cada uno me tendra que

responder a donde ira. Listos, Marcos va

empezar.

Marcos: Para hacer para el micro

levantar su mano.

Profesor: ;Ddénde vas?

Marcos: Al Viaducto.

Profesor: Bien, pasa.

Juan: levanta su mano para hacer parar el

micro.

Profesor: Buenos dias joven ¢Donde

iras?

Juan: Buenos dias, a Sacaba estoy yendo.

Profesor: No voy en esa ruta, tienes que

agarrar otro micro.

Esta actividad la llevaron a cabo cuatro maestros a partir de nuestra cooperacion. En
el caso del cuarto “B”, para la realizacion de la actividad, nosotros imprimimos el modelo
de las direcciones que estan en el texto, como ser Quillacollo, Zona Sud, Sacaba, Viaducto.

La aplicacion se desarroll6 de la siguiente manera:

El profesor empezé a leer las instrucciones del texto mientras tanto nosotros ibamos
colando las rutas en los asientos. Luego, dijo a los estudiantes “ya vamos hacer de
cuenta que estamos en un micro y yo voy a ser el duefio del auto ¢no ve? Y ustedes
van a ser mis pasajeros. Para eso, van a decir las direcciones que estan en sus
bancos. Lo Unico que vamos a ser es aumentar una palabrita que es el -MAN, para
decir a donde quieren ir”. Cuando termin0 de presentar la actividad, él practico con
cinco estudiantes, a quienes llamo por apellidos al frente del salén. El profesor puso
sus manos adelante y dijo “rannnn..., rannn...” y se paraba al frente del estudiante
que levantaba la mano, a quien le preguntaba “;Mayman riyta munanki?
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¢Lindeman no ve?”. Cuando terminé la demostracion, saco a todos los estudiantes
afuera del aula. Ellos estaban organizados en dos filas, por donde pasaba el profesor
mientras levantaban la mano para unirse a la fila que habia detras del profesor, el
cual se suponia que era el micro. (015.4B.2015.08.28)

De esta forma, el maestro primeramente reflexiond y analiz6 el procedimiento de la
actividad, para que minutos después explicase a los estudiantes las reglas de la actividad
mediante el castellano y el ejemplo mediante el quechua. Las direcciones que pusimos en
los bancos no fueron de utilidad para los nifios, porque al sacarlos del salon, ellos podian
decir sus direcciones verdaderas afiadiendo el sufijo —man’ como les habia explicado el
maestro. En la actividad, los estudiantes interactuaron con el maestro, quien en ocasiones
inducia en la expresion la respuesta porque conoce los barrios de donde proceden sus
estudiantes.

A partir de la experiencia de cuarto “B”, en los cursos de tercero “B”, “C” y cuarto
“C”, ya no pegamos direcciones en los asientos de los estudiantes, sino pasamos a repartir
individualmente a cada uno, un papel con nombres de lugares cercanos a la UE. Entonces,
los maestros sacaban a los estudiantes a fuera del salon, la diferencia de ellos con el primer
maestro es que ellos se quedaban en la puerta del curso y no iban por las filas de los nifios.
Desde ahi, monitoreaban a que nifio respondiera a la pregunta ¢Mayman riy munanki?
¢Mayman rinki?, donde cada estudiante respondia la direccion que tenia en sus manos, las
cuales, a veces, las memorizaban y otras veces las leian de los papeles que les habiamos
subministrado. Por tanto, no habia necesidad de inducir la respuesta. De esta forma se tiene
la siguiente ilustracion, en donde se observa al profesor Jorge, responsable del tercero “C”,

realizando la actividad “Yankuna-Micro aula”.
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llustracion 1: “Yankuna-Micro aula”, todos los estudiantes participan de la clase de L2

Foto: Gaby Gabriela Vargas, 10 de septiembre del 2015.

Otra diferencia con la primera aplicacion, fue escribir las direcciones de acuerdo a
la experiencia de los estudiantes, por tanto, recogimos nombres de varios lugares cercanos a
la zona Tiquipaya, como ser: Lindeman, Trojesman, Ciudad del Nifiuman, entre otros.

En suma, las tareas de ‘ruwana’ (acciones) implicaron la participacion de todos los
estudiantes bajo la direccion del maestro. Son actividades que, a veces, requieren materiales
y otras veces no. Pero si necesita de la habilidad verbal de los maestros para poder instruir,
sin embargo esto no limita su realizacion por personas que no tengan conocimiento de L2
porque como se puede ver en la simulacion del micro-aula, los comandos son palabras

sencillas que son faciles de pronunciar y ensefar a los estudiantes.

5.2.1.3. Pukllanakuna, los juegos “no eran algo impuesto”

Del contenido del texto Chawpinchanapag, los juegos han sido las actividades
preferidas para la realizacién en L2 por parte de los estudiantes y también de algunos
profesores bilingties y monolingues en castellano. Asi, lo expreso el maestro Lucio:
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Ent.M5: En los juegos méas que todo, ahi hemos reido, hemos saltoneado y todo. La
mayoria, por eso era muy, muy activista las cosas, muy comparados con la realidad
por ejemplo no. No eran algo impuesto, algo digamos superficialmente metidos,
eran muy activos eso es a lo que a los chicos les ha gustado. (Ent.M5:27/11/15)

Es decir, los juegos en L2 han sido significativos y vivenciales tanto para
estudiantes como para maestros. Ellos han interactuado de manera natural en actividades
competitivas que ha impulsado a los estudiantes a esforzarse para entender las instrucciones
y participar sin presion. En estas dinamicas, los nifios han mantenido un filtro afectivo bajo
porque se sentian felices en actividades donde el ambiente se tornaba favorable para la
adquisicion de la L2.

A continuacién, presentamos la descripcién de la realizacion de los juegos
“Masikunamanta rumpiykuna” Yy “Wuruman chupanta churay!”, estos nos ayudan a
evidenciar la apreciacion del maestro.

El juego “Masikunamanta rumpiykuna” (una carrera de amigos) es parte de la
unidad ocho que se titula “Masikuna” (los amigos). La actividad se presenta de la siguiente
manera:

MASIKUNAMANTA RUMPIYKUNA

YACHACHIQ: Tukuy sayarikuychik.
Iskaymanta iskay tantakuychik, kunantaq tawamanta phichgamanta,
sugtamanta, kimsamanta, tawamanta, watiq phichgamanta.
Phichgamanta qutuykiwan juk sutita churakuychik.
Phichgantiykichik juk wakwan chakiykichikta wataknukichik.
Qallariypi kay qutu. ¢ Ima sutikunkichik?

QUTU: P’ISQUKUNA

YACHACHIQ: Ya, pisqukuna qutuga qillgana pirqaman rinantaq kutimunantaq tiyan.
Tukuy khuska yachananku tiyan, managa pukllaymanta llugsipunanku tiyan.
Mayqin gutuchus pisi pachapi ruwagqga chay atipanga.
¢Nachu?

El juego indicaba que todos los estudiantes se pusiesen de pie y que formasen
grupos de acuerdo con las instrucciones que el maestro ordend, que podian ser parejas,

trios, cuartetos, quintetos, o equipos mas grandes. Luego, establecia que se pusiesen un
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nombre para que los representase en la carrera de pies amarrados con un guato. Asi,
instruyd que por equipo fuese desde la pizarra al otro extremo de la pared y regresase al
punto de partida, sin romper el guato. El ganador del juego fue el grupo que llegoé en el
menor tiempo posible.

En la practica no se llegd a consumar todas las instrucciones del juego, el cual se lo
realizo en cuarto “B” y “C”, y tercero “B”, como se puede observar en las proximas

imagenes:

llustracion 2: Juego “Masikunamanta rumpiykuna”

Foto: Gaby Gabriela Vargas, a partir de las clases de cuarto “B”, cuarto “C” y tercero “B”, 2015.

De acuerdo a las fotografias, presentamos tres escenarios distintos en donde se puso
en practica la comprensién oral de los nimeros del 1 al 10 en quechua por parte de los
estudiantes. La imagen del extremo izquierdo corresponde al maestro Willy, bilingie
quechua-castellano hablante. El estd parado al frente del salon, desde ahi daba las
instrucciones para que los estudiantes se agrupasen de acuerdo al nimero que indicaba. En
la imagen se ve que ellos estan agrupados de tres porque la orden era “kimsamanta” (de a
tres). El juego se lo hizo en los pasillos que hay entre las mesas porque no se alterd la
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posicion del inmobiliario que hay en el aula. De esa manera, solo se hizo agrupaciones
entre los estudiantes, pero no la carrera de amigos que indica las instrucciones del libro.

Por otra parte, tenemos la imagen del centro que corresponde al maestro Lucio,
bilinglie aimara-castellano hablante. El a diferencia de su anterior colega reordeno el curso,
antes de empezar con el juego, para ello, nos pidi6 que pusiésemos las mesas a los
extremos, mientras él iba prestaba las cuerdas de la maestra de educacién fisica para
amarrar los pies de los estudiantes. De esa forma, habia un espacio en el centro del salon
para hacer la dindmica. Al principio, el maestro no quiso participar pero luego al escuchar
que las expresiones no eran complejas tomo la posta y se encargé de dirigir la actividad, en
esos momentos él caminaba de lugar a otro para verificar equipo por equipo el nimero de
integrantes. En este caso, el profesor se guio con las instrucciones del libro, porque no tenia
conocimiento del quechua. En los momentos de verificar el nimero de integrantes, el
recurria al castellano, porgue solo las instrucciones las daba en quechua.

Por ultimo, en la imagen derecha estan dos grupos de estudiantes compitiendo en el
patio de la UEEP. Ellos estan bajo la tutela de la maestra Estela responsable de tercero “B”,
quien si bien tuvo similitudes con los otros cursos en la aplicacion del juego, en las
instrucciones para formar grupos de acuerdo al uno al diez. También, se distingue porque
salié del curso para realizar la carrera de amigos. En ese ambiente, los nifios en compafiia
suya contaban en reiteradas ocasiones “juk, iskay, kimsa” para que los equipos saliesen del
punto de partida. En la carrera de amigos no se cronometro el tiempo porque se lo propuso
como una competencia de agilidad entre dos equipos, él primer grupo en llegar al punto de
partida ganaba.

En los tres casos, en el precalentamiento de la actividad los estudiantes repetian
desde sus asientos el conteo que los maestros realizaban en L2, a través de la demostracion
de dedos de la mano para no recurrir a la traduccién. En el momento de hacer equipos, los
estudiantes también repetian las instrucciones que oian y afiadian el castellano. A veces,
tardaban un aproximado de dos a cinco segundos para identificar el nimero que el profesor
habia instruido porque volvian a contar con sus dedos hasta llegar a la cantidad y luego

traducirlo en voz alta. Después de armar los equipos, los estudiantes se abrazaban y
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empezaban a repetir el nUmero en quechua por cuenta propia mientras daban vueltas entre
sonrisas. En el momento de controlar si los equipos estaban formados de acuerdo con la
instruccion, los nifios ayudaban a los maestros a identificar los nimeros.

Otro juego que se realizd en todos los curso fue jWuruman chupanta churay!
(iPongale la cola al burro!), este se encuentra en la unidad tres que se denomina ¢ Maypi?

(¢Dénde?). En la pagina 18 del texto Chawpinchanapag estan las siguientes instrucciones:

iWURUMAN CHUPANTA CHURAY!

IMAYNATA RUWANA: el facilitador debe dibujar previamente un burro sin cola en la
pizarra.
YACHACHIQ: Qutuchakunachik.
Nagha kikillantag.
Anti qutu, Kunti qutu, Chincha, Qulla ima.
Qallariypi Anti quturaqg kachapurinta akllaychik.
Pirqaqillgana siq’isqapi, kachapuriga wuruman chupanta k’askachinan
tiyan.
Nawikunata wataspa, muyuchina tiyan qutuntaq maynigtachus rinanta
fiinan tiyan.
Mayqin qutuchus chupata astawan qayllapi k’askachiq atipan.
ANTI QUTU: Jose.
YACHACHIQ: José chimpaman llugsin.
Nawikunaykita watasgayki, kunantaq phichgata muyuchisgayki.
Yupanachik; juk, iskay, kimsa, tawa phichga ima jfia!
Chay qutullamanta maymanchus rinanta fiinaykichik tiyan.
ANATI QUTU: Muyuy, chiganta, pafiaman, chawpiman, chaypi.
YACHACHIQ: Kunanga Kunti qutuiiatagq...
¢Pitaqg atipan?

De acuerdo con la guia del juego, el maestro previamente tenia que dibujar un burro
en la pizarra. Luego, subdividir el curso en 4 equipos los cuales tendrian un nombre que les
identificase. Como se trabaja con la orientacién en quechua, los grupos podian llamarse
“anti, kunti, chincha, qulla” (este, oeste, norte y sud). Entonces, cada grupo escoge un
representante quien tendra que ir a la pizarra para colar la cola al burro de acuerdo con las
instrucciones que el equipo le suministre. El ganador del juego es quien ponga la cola o

quien esta mas cerca del objetivo. En la dindmica, el maestro tiene que taparle los ojos con

91



una venda al estudiante para luego hacerle dar cinco vueltas, entonces el equipo entra en
accion porque empieza a dar las instrucciones en L2 para poner la cola al burro.
En la aplicacion del juego, los maestros retomaron algunas reglas y afiadieron otras.

Asi, tomamos el ejemplo del cuarto “B” que se representa en las proximas imagenes:

llustracion 3: Juego ““; Wuruman chupanta churay!” en el Cuarto “B”

Rman L~
*ﬂl‘-\n.\&

Foto: Gaby Gabriela Vargas, 29 de mailo del 2015.

En esta actividad, nosotros cooperamos con el material y la explicacion previa al
maestro y a los estudiantes. Nosotros llevamos el dibujo del burro en un pliego de papel
bond, una cola de vaca disecada y chalinas para cubrir los ojos de los participantes.
Primeramente, ensefiamos la orientacion a través la practica en conjunto con los
estudiantes, utilizando las siguientes palabras: pataman (hacia arriba), uraman (hacia
abajo), /lug iman (hacia a la izquierda), pafiaman (hacia la derecha). En cada instruccion,

moviamos las manos como si fuesen manijas de un extremo a otro.

92



En el momento de hacer el juego, el maestro tradujo los nombres de las tres filas
que habian en el curso: g umir, q’illu, puka. En los tres equipos, la mayoria de los
estudiantes querian ser los representantes por esa razon se decidié que todos jugarian en
competencia. La regla era que uno por equipo salia al frente y los demas miembros del
grupo iban indicando verbalmente las direcciones en quechua, mientras tanto los otros dos
equipos se quedaban en silencio. Los primeros participantes tardaban mucho. Entonces, se
establecié un minuto como maximo para poner la cola al burro, si la ponia ganaban un
punto. De esa forma, al finalizar el juego el equipo que mas aciertos obtuvo gand. Algunas
explicaciones, se las dieron en castellano como por ejemplo la prohibicién del uso de la L1
durante el juego, el equipo que dijera una palabra en castellano era sancionado con la
sustraccion de un punto. Entonces, primero se tapaban los ojos del participante con una
chalina, después se le hacia dar cinco vueltas, mientras todo los participes contaban en voz
alta juk, iskay, kimsa, tawa, phichga. En el momento de dar las instrucciones, algunos
estudiantes recurrian a gestos y a movimientos corporales como si el representante pudiera
verlo, cuestion que no era posible.

En este juego, los estudiantes se auto controlaban para usar el quechua como medio
de instruccion, donde el maestro alentaba la participacion del equipo con la pregunta
¢Mayman? (;Ddénde?). La competitividad hacia que los estudiantes se esforzasen por poner
la cola al burro, porque cuando alguno de los integrantes no lo hacia, el equipo recriminaba
su falta de entendimiento.

En un ambiente con estas caracteristicas, ciertos aspectos de la teoria del monitor de
Krashen se evidencian, que son la adquisicion, el ordenador y el input comprensible.
Primero, porque no existe una educacion formal de las reglas gramaticales de la lengua.
Segundo, se crea un ambiente natural donde el uso de la L2 es parte de la diversion, la
adrenalina y la frustracion que el estudiantado siente al ganar o perder un punto por su
participacion. Los estudiantes, no son sujetos pasivos sino activos en todo momento porque
van recibiendo input, que van asociando lo linguistico con el lenguaje corporal al dar las

direcciones, o seguir con la vista la actuacion del participante.
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En suma, se puede decir que ensefiar una lengua mediante juegos es una estrategia
positiva por la edad en la que se encuentran los alumnos, ya que, a todo nifio le es agradable
practicar dinamicas donde tenga que competir, estar en accion y divertirse. Por medio de
estas actividades, los estudiantes adquieren la lengua en un ambiente formal.
5.2.1.4. Takiykuna (canciones)

Takiykuna o las canciones que hay en el texto generalmente estan de acuerdo a la
temética de la unidad. Por ejemplo, en la primera parte se aborda los saludos en quechua,

por tanto se presenta la siguiente cancion:

;/Sumagq p’unchaw, killachaw mama!
(Traduccién de una cancion infantil
francesa)

;Sumagq p 'unchaw, killachaw mama!
¢ Imaynataq kachkan mama Atichaw?
iAncha waliq, Quyllurchaw!
Mama Illapachawman fity
Ch’askachawta jamuchun
K’uychichawpi tusug
Intichawpa wasinpi.

iBUENOS DIAS, SENORA LUNES!
(Traduccion de una cancion infantil
francesa)

jBuenos dias, Sefiora Lunes!
¢Como esta la Sefiora Martes?
iMuy bien Sefiora Miércoles!
Diga a la Sefiora Jueves
De venir el viernes
A bailar el sabado
En la sala de domingo.

De la misma forma, en la unidad 5 se aborda el tema de ‘nuestros gustos’. Por tanto,
encontramos la siguiente cancion, misma que responde a la canta autora potosina Lusmila

Carpio, representante internacional de la musica con contenido de la cosmovision quechua.

Sembraremos maiz
Luzmila Carpio

Tarpurikusun sarata
Luzmila Carpio

Sembraremos maiz

Para elaborar chicha
Chicha morada elaboraremos

Para celebrar bien (Bis)
¢ Qué maiz quieres? (nifias)
Queremos maiz blanco (nifios)
Tambien tengo maiz amarillo, (nifias)

Queremos Ch’uspillu. (nifios)

Tarpurikusun sarata
wifiapuman tukuchisun
kulli aghata ruwakusun
Sumagq ch’allaykusun.
Ima sarata munanki
yuraq sarata munayku
qillu saraypis tiyapuwan,
Ch’uspillu munayku.

(Iskay kutita)
(warmikuna)
(gharikuna)
(warmikuna)
(gharikuna)
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Las canciones, generalmente, se ensefiaban mediante la repeticion y memorizacion a
través de una perspectiva conductista tradicional de la ensefianza escolarizada. Cabe
mencionar que solo los maestros bilinglies ensefiaron estos textos y no asi los monolingies
porque requeria del manejo de la expresion oral.

El tema jSumag p unchaw, killachaw mama!, 10 ensefiamos nosotros. Para ello,
escribimos la letra de la cancion en la pizarra, desde ahi primero leiamos en voz alta
mientras los estudiantes escuchaban. Luego, involucrdbamos a todos para leer en conjunto,
con ellos empezabamos a leer silaba por silaba. Terminada la primera lectura, se empezaba
de nuevo pero esta vez con mayor agilidad, donde ya empezabamos a ponerle ritmo que se
complementaba con movimientos corporales. Asi, volviamos a repetir en cuantiosas
oportunidades el tema hasta que los estudiantes fuesen capaces de cantar solos sin nuestra
guia, lo cual no siempre sucedia por lo que los maestros ordenaban copiar la lirica en sus
cuadernos para memorizarlo como tarea para la proxima clase, por ejemplo el tercero “B”.
Entonces, en el desarrollo de la cancion nosotros recurriamos al enfoque comunicativo, en
donde los estudiantes intuian las instrucciones a partir del lenguaje extra-linguistico y
corporal.

La segunda cancion ‘Tarpurikusun sarata’, tuvo otra dinamica en su aplicacion por
parte del maestro Willy, responsable del cuarto “B”. El no recurrié a la memorizacion de
toda la cancion sino a recordar palabra por palabra mientras las borraba la lirica de la

pizarra.

El profesor empez0 a ensefiar la lirica mediante la expresion oral porque al principio
no escribi6 nada en la pizarra. Repetia el primer y segundo reglén recalcando a los
nifios “escuchen la melodia, no es plano, tiene altos y bajos”. En la tercera
repeticion, recién copid la cancion en la pizarra para cantar de ahi, y no para que
copien los estudiantes. A medida que los nifios asimilaban una palabra o una
oracién, el profesor las iba borrando a partir de la pregunta “qué palabra ya han
aprendido” (...) “muy bien ya han aprendido ya no necesitan cuaderno, en cada
vuelta vamos a borrar algo”. Asi fue durante la primera estrofa, ya en la segunda
paso a dividir al curso en grupo de mujeres y hombres como indica la instruccion.
Cada vez que borraba algo, el profesor felicitaba a los nifios “muy bien, eso quiere
decir que estan trasladando a su mente”. Cuando borro toda la cancion, el profesor
retd a los nifios a cantar diciendo “apuesto que se han olvidado todo, ya a ver
vamos”. Los nifios cantaron la primera estrofa pero no asi la segunda. Entonces, el
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maestro nos pidié copiar de nuevo la lirica de la cancién en la pizarra para que los
nifios escribiesen en sus cuadernos. Al final de la clase, €l dijo “cada dia hay que
repasar, es como trabalenguas”. (016.4B.2015.09.11)

De acuerdo con lo antecedido, presentar primero la lirica con ritmo es una estrategia
que llamo la atencion de los estudiantes porgue no solo estaban enfrentados a la repeticion
de las palabras, sino a una pronunciaciéon melddica. Asimismo, al no escribir el texto, en
primera instancia, el maestro mantuvo comunicacion linglistica y corporal con los
estudiantes, pues mientras cantaba la cancion, él iba moviendo las manos como si se
tratase una orquesta sinfénica. Ya cuando empezé a ensefiar desde el texto escrito en la
pizarra, la dindmica de ir borrando palabras, era un hecho que generaba seguridad cognitiva
en los infantes pues eran ellos quienes proponian borrar los términos a fin de comprobar su
capacidad memoristica. Sin embargo, a pesar de tratarse de la clase de lengua indigena el
maestro recurrio al castellano para desarrollar la ensefianza de la cancién en quechua, de
esa forma los nifios no estaban expuestos a la lengua como se pretende aunque si
aprendieron el tema. A partir de ello, podemos decir que el maestro recurrié a una practica
conductista basada en la repeticion y el refuerzo positivo hacia los estudiantes mediante
expresiones que incitaban a los nifios a aprender la lirica de la cancion.

Por tanto, podemos decir que en estas actividades se omitia, por completo, una
explicacion gramatical de la L2, aunque los maestros recurrian constantemente a la lengua
materna de los estudiantes para desarrollar la clase. Ellos no concibieron la idea de dar una
clase de L2 en lengua, a pesar que el canto es un arte vinculado con la expresion oral. Asi,
los estudiantes aprendieron las canciones porque podian cantar con melodia sin la
necesidad de leer del cuaderno, pero ellos no han sido expuestos a la lengua quechua, sino a
un contenido.
5.2.1.5. Nawirinakuna (lecturas)

Los dibujos en la pizarra y la demostracion de iméagenes fueron recursos que
utilizamos para tratar de evitar la traduccion de las lecturas en quechua al castellano,
aunque a veces si usdbamos la L1. Mediante estas, los estudiantes y los profesores que no

saben quechua hacian el intento de relacionar la L2 con la L1 al momento de leer los textos.
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Asi, ibamos relacionando los dibujos con los términos, por ejemplo, ghichwapi kay punku

fiikkun, si se trataba de la puerta, como se puede ver en la siguiente fotografia:

llustracion 4: Dibujos de la lectura “Pufiunay wasi”

Foto: Gaby Gabriela Vargas, 8 de agosto del 2015.

En la ilustracion se puede observar, los dibujos del vocabulario de la lectura, como
ser: pufiuna (cama), pacha jallch’ana (ropero), gillgana (escritorio), sach‘a (arbol), llug’i
(izquierda), pafia (derecha), ch’askakuna (estrellas). Esta terminologia ayudaba a los
estudiantes a imaginar el escenario y el contenido de la lectura. Luego de ello, por solicitud
de los maestros, generalmente, solicitabamos copiar en los cuadernos.

En el caso de maestros, ellos solian copiar la lectura en la pizarra para que los
estudiantes hiciesen lo mismo en sus cuadernos. Luego, leian el cuento en quechua y
simultaneamente lo traducian al castellano, mientras los estudiantes escuchaban. Por
ejemplo, en el tercero “C”, el Prof. Jorge copio el cuento “Kimsa masikunamanta” en la
pizarra, y luego empezé leerlo y a explicarlo también en castellano, como se puede apreciar
en los siguientes enunciados:
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Prof. Jorge: Kimsa ghichwa parlagkuna, kastilla gallupi, castellanu gallupi
yachayta gallariymanta willan. Miren, o sea, habian tres hombres que no entendian
castellano, eran ellos quechuas, escuchen, atiendan jpor favor! Paykuna llagtaman
riyta munasganku, chaypitaq kimsa rimaykunata rantisqanku. Ellos fueron al
pueblo donde hablaban castellano y los tres hombres, los tres que querian comprar,
jescuchen! (...) Kimsa rimaykunata karganku, fiugayku, munaaaa.

Gaby: Munaptiyku.

Prof. Jorge: Munaptiyku, chanta, chayta munayku, o sea, los hombrecitos decian
hijo, 0 sea los que no entendian quechua, las tres personas querian comprar pero no
se hacian entender como ahora ustedes, y dice “rantikuy munayku”, que queria decir
rantina? querian comprar pero no se hacian entender. “Rantiyta munayku”. Ya, juk
p unchaw kimsantinku, a ver juk p 'unchaw kimsantinku rimaykunataq parlariq
llugsisganku. En un dia, las tres personas han salido para poder hablar. jEscuchen!
Las tres personas siempre querian ir a conversar. Nanpitaq juk policiawan
tinkusganku, paytaq juk runa wafiuchisgamanta tarisga., En el trayecto... los tres
iban, los tres hombrecitos y un policia en el trayecto veia a un hombre muerto. ¢Si
captan bien? Y el policia les pregunt6 a los hombrecitos ¢ Pitaq kay runata
wafuchin? ¢ Quién ha matado a este hombre? Y como no sabian ellos, jnosotros!
Nugayku, fiugayku, ¢Qué queria decir fiugayku?

Nifios: Nosotrossss. (012.3C.2015.07.30)

Es decir, los maestros no practicaban la lectura en L2 con los estudiantes, porque se
avocaban a la traducir el contenido de las mismas mediante la L1. Esta forma de ensefiar no
beneficia al estudiante porque se le priva de la oportunidad de estar expuesto a la lengua, ya
que ellos escuchaban mas el castellano que el quechua, ademas se priva a los estudiantes
bilingles a entender la lectura a través de sus conocimientos previos. De acuerdo con ello,
encontramos que la actividad desarrolla procesos de aprendizaje y no asi de adquisicion,
porque se prioriza la ensefianza simbdlica de la escritura del quechua como L2 en vez de la
expresion y comprensién oral de la misma.
5.2.1.6. Imapis ruwana (cositas para hacer)

Imapis ruwana o cositas para hacer es la ultima actividad de las unidades. Estas se
basan en hacer: dibujos (los astros), ejercicios corporales (elongacién de los brazos al
simular agarrar moscas, sentarse y pararse), objetos mediante papel (aviones y barquitos),

practicas matematicas (Soduko, tres en raya), entre otras. Los dibujos, la actividad corporal
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y hacer cosas con papel han tenido mayor aceptacion y comprension de parte del alumnado
como del profesorado en su aplicacion. Y no asi, los ejercicios matematicos mediante L2,
pues ni los propios maestros entendieron las reglas del juego “Soduko”, lo cual llevo a mal
interpretar las instrucciones y su aplicacion no tuvo incidencia en la curiosidad de los
estudiantes.

De las actividades que si funcionaron, como ejemplo, tenemos la realizacion de
dibujos que la maestra, de cuarto “A”, Sonia elabord con sus estudiantes. Para esto,
utilizamos hojas de cartulina de colores que las denominé ‘lotas’. Entonces, distribuimos
una hoja por estudiante. La instruccion que la maestra dio fue dibujar y colorear solo un
objeto de los materiales escolares en toda la plana y en un extremo ponerle su
denominacién en quechua. En el ejercicio los estudiantes comparaban sus trabajos con sus

compafieros, como se puede ver en la siguiente fotografia:

llustracion 5: Nifios dibujando los materiales escolares en lotas

Foto: Gaby Gabriela Vargas, 18 de mayo del 2015.

El objetivo de esta préctica, era textuar el aula para que los nifios estuviesen en
contacto todos los dias con el quechua y no solamente al periodo de L2. Entonces, a medida
que los estudiantes terminaban sus dibujos, tanto la maestra como mi persona ibamos

pegando los trabajos en las paredes del curso. En esta tarea, si bien los estudiantes no
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estuvieron escuchando o interactuando en quechua, ellos fueron relacionando visualmente
su produccidén con el nombre en L2.

Como anticipabamos, el ejercicio que tuvo dificultades en su aplicacion vy
comprension, tanto en los maestros como en los estudiantes, fue la actividad de la unidad
nueve, que se llama “Sudoku”. En el texto Chawpinchanapaq se encuentra las siguientes
instrucciones para su desarrollo:

SUDOKU

IMAYNATA RUWANA: Sudokuqa khipukamana uma p’akiy kan.

a) Jatun tawa k’uchupi jisq 'un tawa k’uchuyugkunata jukmanta jisq 'unman yupaykunawan
junt’achina.

b) Sapa tawa k’uchutaq kimsamanta kimsa tawa k’uchupi t’aqasqa kachkan, chay
ukhupitag mana kikin yupaykuna kananchu tiyan.

¢) Jatun tawak 'uchupiqga mana kikin sayasqa, managa sirisqa sinrupi kikin Yupaykuna
kananchu tiyan.
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El maestro Jorge del tercero “C”, quien es bilinglie, no comprendié las instrucciones
del juego, a pesar de que nosotros le habiamos explicado en castellano en que consistia. El
entendio que la actividad consistia en llenar indistintamente los cuadros con los numeros
del 1 al 9, por lo que tuvimos que intervenir y explicar que si bien tenian que completar los
cuadros estos debian sumar un mismo nimero a los extremos, para lo cual solo se debia
usar en una ocasion los numeros en cada linea. Durante la explicacion el maestro usaba el
guechua primeramente y de inmediato lo traducia al castellano. A pesar de ello, los
estudiantes no comprendieron las reglas porque a cada instante venian a consultarnos
“yachachiq ;qué tenemos que hacer?”. A partir de ello, podemos indicar que el input que se
maneja en esta actividad es superior al de los estudiantes, porque el ejercicio requiere de un

pensamiento I6gico formal que aun los nifios han llegado a desarrollar.
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5.2.2. Actividades complementarias al Quechua en Accion

Considerando que el texto Chawpinchanapag es solo una guia que contiene
actividades de lectura, hacer cosas, canciones, juegos, comandos y otros. EI maestro tiene la
libertad de introducir e innovar otras practicas de acuerdo a sus necesidades y posibilidades.
Por ejemplo, en el cuarto “A”, la maestra Sonia introdujo una cancién con relacion al
medio ambiente y una presentacion de baile para una hora civica, ambas se realizaron en
quechua. En la cancion, la maestra nos pidié que buscasemos un tema que hablase del
medio ambiente. De esa forma, tradujimos al quechua el tema “Hoy es el tiempo” de

autoria del grupo Amaru.

Tabla 11: Letra de la cancion “Hoy es el tiempo”

HOY ES EL TIEMPO
Se ve que es necesario
El frenar un poco aqui y meditarlo
¢Por qué?, cual es el empefio
Por dejar el mundo
Asi sin sol sin aire
Y los bosques de ayer
Son desiertos de hoy
El fuego ha arrasado su costra vital
Y no puede seguir
Esta historia brutal
Basura en los rios y muerte en el mar
Hoy es el tiempo y no mafana
De juntar todas las manos por la tierra
Cuidemos todos, sin olvidarnos
No es eterno, el paraiso que dios hizo.
GRUPO AMARU

KUNAN P’UNCHAWPI
Munananchik tiyan
sayachinapaq
Kaypi, t ukurinanchikpaq ima
¢Imarayku? Ima munaspa
Pachata sagichkanchik
Mana intiyugta, mana wayrayugta.
Qayna sach’akunari
Kunan ch’aki pampakuna kanku
Nina sungunta pampacharparin
Manafia kananchu tiyan
Kay millay kawsayninchik
Ch’ichi puchukuna mayupi, wafiuytaqg mama quchapi
Kunan p’unchawpi, mana q’ayapaqchu
Pacharayku tukuy makikunata tantananchik tiyan
Ama qungaspa yuyananchik tiyan
Mana wiflaypagchu, tata apu ruwasga.

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir de las notas de campo, 2015.

Para ensefiar este tema, repartimos a cada estudiante una fotocopia con la letra

traducida en quechua. Luego, empezamos a leer linea por linea, ahi nos percatamos que la

traduccion de la cancidn tenia oraciones muy largas, no obstante, la aprendimos mediante la

repeticion.
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La segunda actividad que la profesora Sonia realizo fue el baile con un tema en
lengua indigena. Este se practicd durante el periodo de L2, ahi los nifios bailaban una y otra
vez el tema para su presentacion en el dia del estudiante. La actividad fue planeada y

Ilevada a cabo por la maestra, como evidenciamos en la proxima descripcion:

En el recreo, Rubén, Marcelo, Moisés, Jenny, y Amelin, nifios de cuarto “A” venian
a abrazarme y a decirme que ibamos a practicar “una cancidn bonita en quechua”.
Luego, la profesora, antes de que le pregunté la actividad del dia y del saludo con
los nifios, me dijo que fuera con ella a la parte trasera del aula para decirle que ritmo
era la cancion que estaban bailando para el dia del estudiante. Asi, me llevo donde
estaba la radio para hacerme oir el tema, el cual lamentablemente no supe
responderle. De esa forma, la clase se convirtio en una clase de practica del baile
con una cancion en quechua. Los nifios, mi persona y la profesora practicabamos el
baile una y otra vez. Aunque los nifios no entendian la letra del tema porque es una
interpretacion en L2, ellos identificaban que era bonita porque la estaban bailando y
se divertian en la practica. (012.4A.2015.09.11)

De acuerdo con la descripcion, la practica de baile a través de la L2 es motivante
para los estudiantes, porque no tienen que hablar, ni escribir, para estar expuestos a la
lengua, ademéas la combinan con el movimiento corporal. Este escenario facilitd la
adquisicion de la L2 mediante la danza. Por ello, creemos importante tomar en cuenta
actividades de esta indole porque el nivel del filtro afectivo es bajo y de manera implicita
los educandos estan recibiendo input, es decir, actividades de esta magnitud tienen un

impacto positivo para el proceso de ensefianza y adquisicion.

5.2.3. Actividades faciles y dificiles segun los estudiantes

Los estudiantes, mediante una conversacién, nos hicieron conocer que actividades

les parecieron faciles y dificiles en el desarrollo de las clases de quechua, los cuales son:

Tabla 12: Actividades faciles o dificiles segln los estudiantes

Contenido Actividades faciles Actividades dificiles
Facil jugar. / Lo mas facil me | Lo mas dificil era jugar el burro
Juego parece jugar. / Juego facil. / Las | castigado.
faciles jugar. / Me gustd los
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juegos. / Parece mas facil jugar. /
Maés fécil los juegos.

El facil cantar. / Las canciones me | Canciones dificiles.
Canciones | gustaron. / Las canciones porque
se aprenden rapido.

Comandos | Lo mas facil llevemos y traigamos | Hacer cosas porque es muy dificil. /

para hacer | cosas en quechua. Dificil son hacer cosas.
Lecturas faciles. Mas dificil la lectura. / El dificil es
Lectura hacer lectura pero en quechua. / Los

que fue mas dificil el cuento. / Me
aburre lecturas. / La lectura no se
entiende tanto. / Nos parece mas
dificil el cuento.

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir del cuestionario, 2015.

Segun el cuadro, la mayoria de los nifios consideran que las actividades mas faciles
para ellos fueron los juegos, luego vienen las canciones, las acciones y una minoria
considera facil las lecturas. Del otro lado, las actividades dificiles para los educandos
fueron las lecturas, asi también, las palabras nuevas, y muy pocos dijeron que los juegos
fuesen dificiles.

Asi, los estudiantes conciben ciertas actividades como faciles y dificiles. En la
primera apreciacion, los juegos son los que mayor aceptacion tienen porque les significa
una competencia grupal y un desafio personal, asi los estudiantes son participes de la
dindmica ludica que prescinde de la memorizacion y de la escritura en el cuaderno. Las
canciones también gustaron a los estudiantes porque consideraron que se aprenden rapido
por la melodia que los acompafia y es una practica en L2. Hacer cosas, también, les gusto
porque implicaba poner a prueba la comprension oral y la capacidad de seguir las
instrucciones del maestro. Por Gltimo, estan lecturas ‘faciles’, quiere decir que no sean
extensas y que las palabras sean simples en su composicién para asi poder leerlas.

La segunda concepcion contempla las actividades dificiles, los estudiantes
coinciden que las lecturas les causan complicaciones e incluso les aburre porque no las
comprenden. Recordemos que los maestros ensefian el contenido de las lecturas y no asi la
lectura en lengua, por tanto los estudiantes estan expuestos prioritariamente al castellano
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que al quechua durante las traducciones. Las demés actividades como hacer cosas,
canciones y juegos les parecen dificiles porque les implica descifrar el sentido de las

instrucciones durante la clase.

5.2.4. Actividades faciles y dificiles para los profesores

Para considerar qué actividades son faciles o dificiles, se debe tomar en cuenta
desde qué perspectiva son concebidos estos conceptos. Pues si se observa desde el punto de
vista de los profesores bilinglies que hasta antes del quechua en Accidn, escribian como
escuchaban, su debilidad se encontraba en la escritura y la lectura en quechua. Por otro
lado, si nos ponemos bajo la mirada de aquellos maestros que han aprendido las estructuras
gramaticales, la escritura y la lectura, pero no la fluidez en la expresién oral, tienen
complicaciones al hablar. Entonces, tratamos de describir desde ambas miradas, qué
ejercicios han sido de facil o dificil ejecucion tomando como referencia las capacidades
linglisticas de los docentes.

a) Maestros monolingues

Los maestros monolingies nos han dado a conocer mediante las entrevistas

individuales sus puntos de vista en cuanto a las actividades que les fueron de facil o dificil

aplicacion. Por ejemplo:

Ent.M1: No he podido con los juegos... los que se me han hecho mas complejos.
Los juegos mas largos en realidad, no, no puedo, es precisamente por mi dificultad
todavia con el quechua, los juegos con 6rdenes cortas, con frases cortas lo
desarrollo con facilidad, y hay mas aceptacion también por los chicos y supongo
que es por lo mismo, si son frases demasiado largas es mas dificil comprender...
bueno te habia dicho que se me dificultan los juegos que tienen frases mas largas, es
mas dificil, los didlogos mas largos se hacen mucho mas dificil para mi. En cambio,
comandos cortos, 6rdenes cortas se me hacen mas facil de comprender y mas facil
de aplicar con los chicos. (Ent.M1: 27/11/15)

Es decir, el maestro que se encuentra en el proceso de aprendizaje del quechua
como L2, tiene la concepcion que los juegos son dificiles porque no tienen la capacidad
comunicativa como para sostener una actividad a través de la L2. Para solucionar esta

situacion, convendria que las instrucciones de los juegos sean expresiones sencillas, quiere
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decir cortas y sin mucha sufijacién, porque esta es una limitante para la pronunciacion. Asi

mismo, otro maestro afiade que:

Ent.M3: Los juegos en quechua me parecen dificil, en cambio si vas a hablar de
comandos, si vas a hablar de 6rdenes para mi es facil y para los chicos también ha
sido mucho mas facil. Hasta donde hemos llegado, no habia nada que pueda
quitarlos, o sea hablando de contenidos ¢no ve?, En cuanto a contenido tenemos lo
béasico, los comandos sencillos, la familia, bueno es lo basico no, no creo que haya
dificultad con eso, es lo basico, es lo mismo que se empieza en primero para
empezar con escritura, asi que en realidad no hay que este fuera de lugar, en ese
sentido en cuanto a contenidos. (Ent.M3: 27/11/15)

De acuerdo con la declaracién, los juegos son dificiles de ejecutar porque se
necesita de la habilidad oral y también la capacidad de mantener a todos participando en
clase. Expresar oraciones compuestas les fue complejo, como ser la cancion del juego la
unidad dos, que es “Wamp uchay chimpan tukuchaypi kaq ghipakunga”. Mientras, el
maestro intentaba cantar la oracién, los estudiantes empezaban a platicar entre ellos. Por
ello, los comandos cortos son faciles de leer, como ser “tata apu juk p’anqata maiiamun”.
Al poder leer los textos, los maestros demuestran su poder en cambio si se ponen a
tartamudear, ellos pierden la atencion de los nifios.

Por otra parte, el maestro dio a conocer su conformidad en cuanto al contenido del
texto Chawpinchanapaq y lo cataloga como elemental para empezar con el proceso de
ensefianza, adquisicion y/o aprendizaje con nifios monolingties castellanos.

b) Maestros bilingues

En primera instancia haremos notar que, para los profesores bilingles, escribir y
leer el quechua normalizado les trajo conflictos por la carencia de formacién sobre las
normas estructurales del idioma indigena.

Esto se puede evidenciar en la siguiente fotografia, donde la Profa. Sonia,

responsable de cuarto “A”, estaba ensefiando preguntas y respuestas a los estudiantes.
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llustracion 6: Profa. Sonia ensefiando un dialogo escrito

Foto: Gaby Gabriela Vargas, 25 de septiembre del 2015.

Esta imagen, corresponde a la clase nimero 14 con el cuarto “A”. En ella, la
maestra Sonia estaba ensefiando las frases para hacer el juego de roles, actividad 3 de la
unidad siete del Chawpinchanapaq, titulada “Nugamanta rigsichisaykichik”. En la
expresion “;Imata UPyay munanki?”, se puede observar en la imagen que la letra “-P”
tiene borrones, al igual que la palabra “Wayk'uy”. A pesar de que la educadora, estaba
copiando con el libro entre sus manos, ella tratd de escribir tal cual esas palabras se
escuchan, la primera con “ukyay” y la segunda con “huayk’uy”.

Esta dificultad se apoya en la expresion de otra maestra bilingie, quien durante la
séptima clase, dijo “qué lindo es escribir, yo no puedo, tan bonito es pero yo no puedo pues
escribir, es dificil” (O7.3B. 2015.05.21). De la misma manera, otro profesor menciond que
“el principal obstaculo que tuve en el desarrollo de las actividades del texto, fue en la
lectura y escritura de palabras que tienen las siguientes letras del alfabeto quechua: &’a,
kha, qu, ¢’u (Ent.M3: 26/11/15). De acuerdo con estas declaraciones, los maestros, a pesar
de usar el quechua en sus interacciones cotidianas, se autodescapacitan y se subalternizan
por no saber las normas del quechua estandarizado. La escritura le otorga estatus a la
lengua quechua por ser de tradicion oral, sin embargo esto no motiva a los educadores para

aprenderla porque su aptitud se la considera limitada.
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Por otro lado, los maestros bilinglies quechua-castellano hablantes no presentaban
ningun inconveniente al momento de realizar actividades a través de la expresion oral. Ellos
generalmente, solian escoger actividades donde los nifios hacian cosas, juegos, comandos y
canciones, porque para realizar ese tipo de practica prescindian de la escritura. Tal es el
caso de los educadores: Sonia, Estela, Jorge y Willy. Asi mismo, uno de ellos dijo durante

la entrevista:

Ent.M3: EI comando que me dificulté méas en su concrecion son los vocabularios,
porque los estudiantes de mi curso casi en su totalidad tienen lengua materna
castellano. Los mas faciles en su aplicacion son los juegos y la ensefianza de
canciones; porque a los estudiantes les gustan y aprenden mas rapido. (Ent.M3:
26/11/15)

El maestro hace notar que el vocabulario técnico le trajo problemas para la

comprension de las actividades, no obstante, €l considera que los juegos y las canciones le
son mas faciles porque para su aplicacion solo depende de su habilidad comunicativa:

En la clase del Prof. Willy se ensefid la cancion “Tarpurikusun sarata”. La forma
de ensefar era a traves de la expresién oral. En un comienzo no escribio nada en la
pizarra. Repetia el primer y segundo reglén recalcando a los nifios en castellano
“escuchen la melodia, no es plano, tiene altos y bajos”. Ya para la tercera linea
copio la cancion en la pizarra, pero no para que copien los nifios sino para cantar de
ahi. A medida que los nifios asimilaban palabra por palabra o la linea entera, el
profesor iba borrando los términos de la pizarra. Cada vez que hacia eso preguntaba
a los nifios “;qué palabra ya han aprendido?”, “muy bien ya han aprendido ya no
necesitan cuaderno, en cada vuelta vamos a borrar algo” y los nifios decian que
palabra borrar. Asi fue durante la primera estrofa, ya en la segunda estrofa dividio al
curso en dos grupos. Ademas, en cada linea el profesor traducia lo que decia la
cancion. En ese momento, Alan dijo “para qué fiesta estamos sabiendo eso” y el
profesor respondio “es bonita esta cancién”. En cada linea, el profesor iba borrando
silabas, palabras, la linea entera de la cancidn felicitando a los nifios “muy bien, eso
quiere decir que estan trasladando a su mente”. Una vez terminadas las seis
primeras lineas, el profesor reto a los nifios para que cantaran con esmero diciendo
“apuesto que se han olvidado todo, ya a ver vamos”. Después de la cancidn, el
profesor empez0 a sacar a tres nifios y tres nifias al frente para que cantase. Este
ejercicio se lo realizé durante cuatro ocasiones. Entonces, como los nifios todavia no
recordaban las ultimas lineas me pidid que copiara la cancion en la pizarra.
(016.4B.2015.09.11)
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Esta descripcion devela que el profesor a pesar de ser bilingue, recurre al castellano
para motivar la participacion de los estudiantes. Los maestros bilingles, usualmente,
tienden a traducir el contenido de los textos. La potencialidad de esta practica se centra en
que el maestro puede repetir en cuantiosas oportunidades la lirica en L2.

En suma, para los maestros quechua-hablantes las actividades dificiles se centran en
aquellas, donde tengan que escribir, pero también una clase donde solo se hable en quechua
porque a pesar de que ellos manejan con fluidez el idioma indigena les cuesta dejar atras la
idea de que sus estudiantes son capaces para adquirir una L2 mediante el enfoque
comunicativo. Sin embargo, ellos se sienten cémodos dirigiendo ejercicios mediante la

verbalizacion de las palabras porque tienen esa habilidad.

5.2.5. Dificultades en la implementacion del Quechua en Accion

Las dificultades en la implementacion del Quechua en Accion (QA) fueron las
distracciones dentro de las clases de quechua como L2, que desconcentraban la atencion y
la participacion de los nifios en las actividades. Esta fue una realidad constante que se
evidencio a lo largo del afio escolar. Dentro de los seis cursos con los cuales se trabajo, un
fendmeno recurrente que se vivencid en las aulas de tercero y cuarto fue que la mayoria de
los nifios poseian albumes de figuritas del programa televisivo “Calle Siete”, entonces, los
alumnos en clase se distraian intercambiando sus cartones. Por lo que se recurria a
actividades corporales para iniciar las clases, que consistia en poner en prueba su
comprension oral en el juego “chukuychik-sayaychik” (sentarse-pararse), o bien cuando se
leia algun texto se pedia a los estudiantes que pongan las manos sobre la mesa y cerrar los
0jos con la instruccion “makikuna jamp ara pataman, iawikunata wichK aychik”.

Otra dificultad en la realizacion de las clases de quechua, fueron las actividades de
otras materias realizadas en las clases de L2, como ser la quinta clase del cuarto “A”, en
ddnde los nifios estaban con sus trabajos de manualidades en la clase de quechua porque
aun no habian terminado con lo encargado por la profesora (05.4A.2015.05.29). Es decir
que a veces los profesores tomaban parte del horario de la lengua indigena para avanzar

otras areas, como ejemplo: tecnologia, matematicas, estudios sociales, entre otros.
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El mayor impedimento para realizar las actividades en quechua fue la indisciplina

de los estudiantes en las clases. Por ejemplo:

La décimo sexta clase del tercero “C” fue una experiencia singular. Primero porque
la noticia del dia era que el nifio Franz se hizo pis dentro del aula. Lo cual, era
motivo de burla para sus compafieros. Segundo, porque los nifios tenian en su poder
flechitas caseras con las que arrojaban papeles a las nifias. Tercero, porque el
profesor no estaba presente. Ademas, porque algunos nifios como Alejandro ya
estaban con la mochila en la espalda queriendo salirse del salén, Franz estaba
jugando con sus figuritas, Daniela y Sarah estaban conversando entre ellas. Todo
eso pasaba a pesar de que yo les hablaba en castellano para llamar su interés.
Después de ello, empecé con la actividad del dia, aprender la poesia “P’anqakuna”.
Para ello, facilité a los nifios una fotocopia de la lectura. Pero fue un esfuerzo vano
porque apenas les di la hojita, algunos lo metieron a sus bolsillos y otros empezaron
a hacer origami con las copias, tal es el caso de Luis y Josué (016.3C.2015.08.27).
De acuerdo con esta descripcion, los nifios rechazan e incumplen la obligacion de

aprender una L2. Estos demuestran una actitud negativa que no podemos catalogar que sea
hacia la lengua porque dentro de la actual cultura escolar hay inconsciencia hacia la
implicacion de ser estudiante.

A partir de lo ejemplificado, pretendimos dar a conocer que el trabajo de
implementaciéon del QA no fue una tarea sencilla porque el comportamiento de algunos
nifios dentro las aulas imposibilitaban la participacion de todos los estudiantes, ya que
bastaba que uno de ellos empezara a jugar o hablar para que los deméas de la clase se

distrajeran.

5.2.6. Logros de la implementacion del Quechua en Accién

Logros de la implementacion del Quechua en Accién en la UE Elizardo Pérez
fueron la generacion de una predisposicion o motivacion intrinseca hacia el aprendizaje y la
adquisicién de la lengua indigena como L2.

Después de siete meses de trabajo de campo, de marzo a noviembre del 2015, los
profesores de la UE Elizardo Pérez revelaron los logros de la aplicacion de las actividades
en la clase de la L2. Los enunciados que se daran a conocer provienen de las

conversaciones individuales y grupales que sostuvimos con los maestros. Ellos coinciden
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que se gano un espacio para la instruccion y el uso del quechua dentro de las aulas. Como

la maestra Danitza dijo:

GF.M4: A pesar de que hubo dificultades, se tuvo un buen resultado al presente, los
chicos participan entusiasmados, he ahi, ahora si usted pregunta alguna cosa en

£9%  ¢¢

quechua no se van a ocultar como antes, “yo no sé¢”, “yo no s¢”, era antes, /no es
cierto? Ahora el problema es hacerlos callar y todos levantan la mano, todos quieren
participar, todos quieren salir, asi que el resultado realmente es muy bueno.
(GF.M4:18/11/15)

De acuerdo con la maestra, la implementacion del QA logré que los estudiantes
bilinglies se dieran a conocer, y asimismo, los monolingues dejaron sus prejuicios y
actitudes negativas frente a la lengua indigena como antes sucedia. Ella resalta que ahora es
un problema que todos participen porque en la escuela tradicional el profesor es quien tiene
la facultad de hablar mientras los estudiantes son receptores pasivos. Lo cual, no es factible
desde el QA porque ahi el conocimiento se construye mediante la accién y participacion de
todos. Los logros o frutos positivos fueron propiciados “con las dinamicas, con los juegos,
con la escritura, con la ensefianza de usted (la tesista), con todo eso los chicos han ido
cambiando” (Ent.M2: 27/11/15).

Entonces, metodologia del Chawpinchanapag, a pesar de sus limitantes, obtuvo
efectos positivos en la poblacién estudiantil porque antes los nifios bilingiies no se daban a
conocer para no ser objeto de burla de sus comparieros, pero luego, ellos se transformaron y
demostraron gue si podian hablar y los que no querian aprender se motivaron para aprender
la L2. En ese sentido, la maestra Danitza realiza el siguiente contraste del antes y después

del trabajo que realizamos con la implementacion del QA:

Ent.M1: El gran logro, creo de este programa, es que hemos roto esa barrera que
habia de aceptacion al quechua. Ahora los chicos quieren aprender, ahora para ellos
guechua es bueno, y no sé hasta qué punto lo consideran ya necesario, pero hemos
conseguido esa aceptacion. Ahora, ellos juegan, bromean, metiendo algunas
palabritas en quechua, que hayan aprendido. Bueno, hay mas apertura hacia el
idioma originario, de hecho, hay mas aceptacion, ellos participan ahora con
emocién y con ganas, y siempre ha sido algo que he estado tratando de inculcarles a
ellos, desde que hemos empezado en primero. jAhora ya no hay, esa vergienza que
habia entre algunos todavia, que no querian, ni siquiera querian ir al bafio por no
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pronunciarlo en quechua, tenia!, tenia todavia ese grupo, ahora no hay, ahora hasta
los mas timidos, a los que les cuesta participar, ya no es por esa reaccion, ya no es
ese el motivo para su participacion, ahora tienen que vencer, solo si, su timidez, el
resto para que decir, todos quieren hablar quechua. (Ent.M1: 27/11/15)

En esta intervencién, la maestra demuestra que, antes, los nifios no querian
aprender, ni pronunciar frases en quechua por verglienza y por la negatividad hacia el
idioma indigena, pero luego de las clases que se dieron bajo el QA, ellos se familiarizan y
se sienten predispuestos para demostrar que si saben la lengua y que también hay un
ambiente positivo para la practica y el aprendizaje de la L2. En concordancia con la Prof.
Danitza, otro educador menciondé que “la realidad de los estudiantes, anteriormente no
tenian mucho interés por el aprendizaje del quechua; sin embargo, hoy después del
programa tienen muchas ganas de aprender mas cosas” (Ent.M4: 26/11/15).

Entonces, segin los maestros los nifios con quienes trabajamos han cambiado en
cuanto a las expectativas de la lengua indigena. Sin embargo, el cambio no ha sido total
porgue adn existen nifios que se rehdsan a entrar en este contexto positivo hacia la lengua.
Como el maestro Jorge nos dijo que “los chicos a principio un poco que se rehusaban,
querian rechazar, pero ahora los nifios estdn muy felices, contentos, a excepcion de unos
dos o tres que no quieren entrar en el ritmo y pero con el tiempo va a ir seguramente
mejorando y les va a gustar” (GF.M2: 18/11/15). Podemos decir que el cambio de vision
hacia el aprendizaje y la adquisicion del quechua como L2 no es un fenémeno total, ya que
hay una minoria de estudiantes que todavia se resisten a admitir y aceptar de manera
positiva al idioma originario.

Los estudiantes, también, dijeron entre conversaciones que quieren seguir con el
proceso de ensefianza, aprendizaje y adquisicion del quechua, al mencionar que “todo de
quechua queremos aprender”, “quisiera aprender quechua”, “quechua porque me gusta” y
“quechua porque nos gusta”. Ademas, en la clase numero 12 del cuarto “B”, preguntamos a
un grupo de estudiantes monolingues castellano ¢Por qué estaban aprendiendo quechua?

Las respuestas fueron:
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Ever: Para aprender.

Miguel: Porque no sabemos.

Isaac: Para comunicarnos con los que hablan quechua.
Anahi: Para comunicarnos con los que hablan en quechua.

Gabriel: Para que entendamos si alguien puede hablar quechua para
comprendernos.

Jon: No ve Kevin, lamama Aleja y el tata Pedro hablan en quechua.
Samuel: Porque somos khochalos.

Valentina: Porque algunos cuando sean grandes pueden ser abogados o doctores
pueden tener clientes que hablan quechua y no les entendamos.
(012.4B.2015.08.07)

De acuerdo con los estudiantes, identificamos cuatro motivos por la que ellos
consideran importante aprender quechua como L2. El primero, se refiere al aprendizaje de
algo nuevo porque en sus hogares no hay uso de esa lengua indigena. El segundo, es para
entablar conversacion con los quechuas-hablantes, que suelen ser sus familiares cercanos
porque la mayoria de los estudiantes tienen abuelos de origen quechua. Entonces, adquirir
la lengua es una necesidad personal que fomenta la relacién intrafamiliar y la transmision
de conocimientos ancestrales. El tercer aspecto refiere a la identidad cultural del
cochabambino, “somos khochalos” denota la pertenencia a una comunidad de habla que no
se define por territorio sino ideologias, pensamientos, costumbres, rituales, las cuales estan
intrinsecamente relacionadas con la lengua. La UGltima, es la conexion del quechua en
contextos académicos. Un profesional segun la nueva legislacion debe y tiene que saber dos
lenguas reconocidas como oficiales dentro del pais.

En conclusion, es evidente que hubo una metamorfosis de pensamientos de los
nifios hacia una actitud positiva respecto del quechua como L2, producto de la
implementacion del Quechua en Accion dentro de la UE Elizardo Pérez. No obstante, se
debe recordar que este fue un proceso paulatino en el que poco a poco se fue logrando este

afecto, el cual esperemos que no desaparezca.
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5.3. SUGERENCIAS DE LOS MAESTROS PARA MEJORAR EL CHAWPINCHANAPAQ

Al concluir el afio escolar 2015, gestion donde se implementd algunas de las
actividades del texto Chawpinchanapaq. Los maestros de la UE Elizardo Pérez brindaron
ciertas recomendaciones en pro de mejorar los procesos de ensefianza, aprendizaje y

adquisicién del quechua como L2 a través de esta metodologia.

5.3.1. Corregir los errores de traduccion del Chawpinchanapaq

El primer punto que consideraron los maestros son los errores en la traduccion del
castellano hacia el quechua que se encontraron en el texto Chawpinchanapag. Asi lo
menciond el profesor Jorge, cuando hablaba de algunas falencias en cuanto a la

interpretacion.

Ent.M2: (Se deberia mejorar) Las cosas que no estan muy bien escritas porque por
la experiencia de nuestros antepasados o de la vivencia en el area rural en el campo,
hay algunas palabras que no coinciden como le he indicado. (Ent.M2: 27/11/15)

Este docente hace notar que algunas de las connotaciones no responden a su

significado. De acuerdo con Jorge, su colega Danitza comparte esa inquietud:

Ent.M1: Sobre el texto, tal vez, (...) hay que revisar algunos errores que tienen en
cuanto a traduccion porque puede traer serios problemas, en especial a las personas
gue no conocemos, por eso te digo, si yo me he dado cuenta de algunos errores que
hay ahi en la traduccion, que hay en la aplicacion debe haber més ¢no ve? jNecesita
una revision! (Ent.M1: 27/11/15)

A diferencia del primer educador bilinglie quechua-castellano hablante, esta ultima
indica que a pesar de que ella estd en proceso de aprendizaje del quechua, se habia
percatado que evidentemente habian ciertas falencias en el texto las cuales podian
ensefarse de manera errénea. A partir de esas inquietudes, se da a conocer la siguiente lista
de errores en cuanto a la traduccién y a la escritura que se encontraron desde la unidad uno

a la diez.
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Tabla 13: Errores en la transcripcion y traduccion del quechua al castellano

Errores en el texto Chawpinchanapag del quechua al castellano.
Unidad | Pagina Error Correccion Explicacion
Unidad Pag. 7 | Inti-luna Killa-luna Error de traduccidn, inti es sol, no
1 luna.
Unidad | Pag. Chibcha Chincha Error de transcripcion, la ‘b’ por la
3 16 ‘n’.
Pag. Kichariychi Kichariychik | Falta la consonante ‘-k’ al final de
20 la palabra.
Unidad | Pag. K utuna- K utunakuna- | Omision del sufijo pluralizador ‘-
4 25 tijeras tijeras kuna’.
Unidad | Pég. Kallku K allku Falta el apéstrofo.
5 30
Unidad | Pag. Yayarikuychik | Sayarikuychik | Error de escritura, la ‘y’ por la ‘s’.
6 33
Ligtapi Llagtapi Error de escritura, la ‘-q” por la ‘-
Pag. a’.
35 Rigsihichu Rigsinichu Error de escritura, la ‘-h’ por la ‘-
n’.
Pag. Kamacheq Kamachiq Error de escritura, la -¢” por la “-i’.
37 Utghgy Utghay Error de escritura, la ‘-q” por la -
a’.
Unidad | Pég. Yachachig- Yachagag- Error de traduccién, yachachiq es
7 39 estudiante estudiante profesor, no estudiante.
Pag. Jamuycnik Jamuychik Error de escritura, la *-n’ por la -
40 h’.
Unidad | Pag. Mamanm Maman Existe la consonante —m por demas.
8 45 Ringa Ringa Error de escritura, la ‘-g’ por la ‘-
q.
Nuganchik Nugayku Error de traduccion.
Unidad | Pag. lyan Tiyan Omision de la consonante ‘-t’.
9 Miskikuna Misk 'ikuna Omision del apostrofo.

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir del texto Chawpinchanapag, 2015.

Por esa razon, estos maestros ven con necesidad la edicion del borrador del texto
Chawpinchanapaq para sacar la version final. Asi, por un lado, los profesores bilinglies
validaran el contenido y, por el otro, los monolingles aprenderan y ensefiaran palabras que

reflejen su verdadero significado.
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5.3.2. Anadir el castellano

Afadir el castellano como medio de instruccion para comprender y realizar las
actividades del texto Chawpinchanapagq es otra de las consideraciones y una necesidad que

los maestros hicieron saber en las entrevistas. Por ejemplo, una de las profesoras dijo:

Ent.M1: Creo que para los profesores y para los alumnos tiene que haber ese apoyo
en castellano, cien por ciento quechua no me parece.

Gaby: Méas o menos ¢Como?

Ent.M1: Eh.... Las 6rdenes, las instrucciones, para el manejo de cada juego, para
empezar de cada actividad tiene que estar en castellano, o sea esta bien que esté ahi
en quechua, que se diga en quechua, pero se tiene que decir en castellano por lo
menos las érdenes, ya el resto de las frases esta en quechua, ¢no es cierto?, pero por
lo menos las drdenes y se puede dar claves de las frases o palabras que se van
utilizar, que se va aprendiendo, ya en su traduccion, para que la persona ya en el
armado del dialogo, o del juego se pueda dar cuenta. Por ejemplo, si estoy
aprendiendo pronombres ¢no es cierto?, los pronombres, primero anticipadamente
creo que deberia darse con traduccion adelante, como una especie de vocabulario,
gue tengamos un vocabulario simplemente que nos ayude a comprender las
actividades que siguen a continuacion, eso me gustaria porque eso es lo que yo
hacia para mi. (Ent.M1: 27/11/15)

Es decir, la maestra propone alternancia entre el quechua y el castellano a inicios de
cada actividad para que los estudiantes a partir de ese input realicen hip6tesis en torno al
uso vy la estructuracion de la L2. Por ello, ella expresé que se afiadiese al texto una lista de
palabras claves con sus traducciones para que los maestros, que no supiesen hablar
quechua, se orienten. Y que todas las consignas en L2 tengan su equivalente en castellano,
pues segun su percepcion estad bien que el medio de instruccion de la clase sea
predominantemente en quechua pero para la comprension de los contenidos se deberia
instruir los comandos u 6rdenes en lengua materna de los nifios.

En relacion al tema anterior, el profesor Willy compartié la idea de usar el
castellano en la aplicacion de las actividades, pero, desde una perspectiva diferente. El
indico que “se sugiere apoyarse en el castellano, a realizar el cuento en castellano y sacar

de ellas algunas preguntas o palabras importantes en quechua” (Ent.M4: 26/11/15). En otras
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palabras, el maestro sugiere seguir con una ensefianza simbolica y no asi funcional de la
L2. Ensefar en la lengua madre no facilita ni otorga espacios a la lengua indigena en un
contexto formal, ademaés, esta practica no motivaria al estudiantado a desafiarse en su
aprendizaje.

En suma, de las dos propuestas, es posible considerar la primera porque dentro del
enfoque comunicativo se puede recurrir a la lengua materna si fuese necesario en algunas
ocasiones. Pero, la sugerencia de ensefiar quechua (L2) en castellano (L1) no es viable
porque el Quechua en Accion pretende dosificar input mediante la realizacion de tareas
comunicativas donde los estudiantes participen utilizando el quechua, y de esos espacios se

Ilegue al aprendizaje y la adquisicion de la lengua.

5.3.3. Aumentar actividades con verbos de accién

El profesor Lucio presentd otra sugerencia a partir de la implementacion del
Quechua en Accion que consiste en afiadir verbos de accion al contenido del texto

Chawpinchanapag.

Ent.M5: A lo que he visto, tal vez faltaria los verbos, verbos un poco faltaba, pero
no claritamente se puede decir que esto es adjetivo, sustantivo, esas cosas, eso
habria un poquito resaltar. Eso seria los mas fundamentales porque imaginate caer,
no se puede decir un tanto en quechua ;no ve? o si no s¢ qué palabras hay mas...
Tal vez alguito, habria que aumentar, como le digo, de los verbos quisiera aclarar
para que sea mas accionado, sea mas... mas vivido una clase, eso es lo que un
poquito falta, porque muchas veces hasta yo mismo, con el mismo ya me mondétono
ya, ya Sé que es como repetitivo, entonces lo que se necesitaria es mas
accionamiento. (Ent.M5:27/11/15)

De acuerdo con el maestro, se deberia afiadir mas actividades lddicas que
implicitamente y explicitamente introducir el uso de verbos. El afirma que por medio de
juegos, competencias u otros ejercicios los nifios se divierten y se animan a participar desde
la simulacion y préactica porque no se repite y se inhibe la monotonia dentro del aula.
Consideramos importante la sugerencia, porque son los verbos el nicleo de una oracion,
entonces, si los estudiantes tienen conocimiento de palabras claves les seria més facil armar

hipétesis en torno a el uso de la segunda lengua.
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Asimismo, Lucio resaltdé que despues de cada contenido se deberia hacer evidente
algunos puntos de la gramatica quechua dentro del texto Chawpinchanapag. Frente a esta
posicion, consideramos que la ensefianza de estructuras linglisticas no responde a la
metodologia del texto Chawpinchanapaq porque este se fundamenta en la ensefianza y
adquisicion de la lengua mediante la participacion tanto de estudiantes como de los
maestros en actividades comunicativas. Sin embargo, para los maestros que quieran
profundizar en la gramatica tienen la posibilidad de recurrir al texto Qallarinapaq, que

contiene reglas gramaticales.

5.3.4. Materiales y medios para ensefiar

Entre las consideraciones de los maestros, después de la implementacion de las
actividades del Chawpinchanapaq, también, surgi6é el tema de los materiales a utilizarse
tener un mejor desempefio en los procesos de ensefianza, aprendizaje y adquisicion dentro
de un contexto formal.

La maestra Sonia propuso “(...) trabajar utilizando con lotas, paledgrafos para el
mejor aprendizaje de la lectoescritura del quechua. Por otra parte, sugiero que se utilicen
videos para ensefiar las canciones y poesias en quechua” (Ent.M3: 26/11/15).

A partir de esta recomendacion, consideramos provechoso para los futuros
profesores que vayan a implementar el QA, realizar paledgrafos sobre las lecturas. Los
cuales se quedarian pegados en las paredes de sus aulas, tal como se observo en el curso de
la maestra Sonia. Asi también, ella considerd pertinente usar imagenes “lotas” para
introducir y hacer mas comprensible las practicas pedagogicas en quechua. Ademas, ella
recomendd utilizar videos para la ensefianza de las canciones y poesias en quechua, tal vez,
con el proposito de tener el ritmo y la melodia del tema. Los materiales interactivos
despiertan la curiosidad y motivan a los estudiantes a seguir el modelo.

De acuerdo con la maestra, el director de la unidad educativa también hizo alusién a

los materiales que se deberian implementar:
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HV.M1: Tal vez sugerir que quiérase 0 no en este mundo cambiante que estamos
viviendo, especialmente con la tecnologia, entonces si o si debemos incluir como
materiales educativos lo que es la tecnologia ¢no?, o sea tenemos ahi el data, la
computadora, televisor, video, tantas cosas que podemos utilizar que si son también
realmente atractivos para los estudiantes ¢no?, entonces en ese sentido. (HV.M1:
16/11/15)

Es decir, la autoridad propone a los maestros la preparacion de sus actividades o
tareas utilizando artefactos tecnoldgicos que hay en la unidad educativa porque estos
acrecientan la curiosidad de los alumnos. Segun, la opinion del maestro sobre tecnologia si
0 si para la educacion, muestra que los métodos tradicionales no bastan porque ahora los
estudiantes asimilan méas del internet y de los medios de comunicacion donde existe una
gama de colores, disefios, musica, y otros, con la que se construyen los textos e imagenes.
Estos son mas significativos que la tediosa tarea de repetir y memorizar contenidos. Por lo
tanto, ensefiar el quechua mediante artefactos tecnologicos seria otra propuesta que
facilitaria el input comprensivo para los estudiantes porque, si bien, el Chawpinchanapaq se
basa en actividades constructivas con la participacion de los estudiantes, la tecnologia la
complementaria en la difusion de modelos de aplicacion plasmados en materiales
interactivos.

En este sentido, tres estudiantes, de la Carrera de Comunicacion Social de la UMSS,
han puesto en marcha la elaboracion de cortometrajes basados en el proceso de
implementacién del QA en UEEP. Ellos estan digitalizando ciertas actividades con la
participacion del plantel docente y los estudiantes a fin elaborar materiales en quechua
mediante las Tics. Esto con el fin de proporcionar a otros docentes una guia de ensefianza
del quechua como L2 mediante la misma lengua, donde se refleje un ambiente similar al

aprendizaje de la lengua materna.

5.4. INVESTIGACION ACCION EN LA UE ELIZARDO PEREZ

Para dar cumplimiento con la ensefianza del quechua como L2, el director Prof.
Adolfo Arancibia, en coordinacion con el Dr. Pedro Plaza, implemento el “Quechua en

Accidn” en todo el nivel de primaria de la UE Elizardo Pérez con la ayuda de tesistas de
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LAEL, durante la gestion 2015. Es de ahi que emerge la presente investigacidn-accion, el
cual empezé el 11 de marzo y culminé el 27 de noviembre. En ese periodo, los maestros de
tercero y cuarto de primaria recibieron nuestra cooperacion en la elaboracion de materiales,
la interpretacion de las actividades del texto Chawpinchanapaq y nuestra colaboracion
como maestros de quechua durante los primeros meses de trabajo.

Nuestra incursion al Quechua en Accidn se dio la tarde del miércoles 11 de marzo,
donde Ever, Eliana, Rubén y mi persona en compafiia de la magister Rosario Saavedra
fuimos a inmediaciones del PROEIB Andes para conversar con el Dr. Pedro Plaza acerca
de la convocatoria para la elaboracion de la tesis dentro del Quechua en Accién
(2015.03.11). Al dia siguiente, Plaza nos comunico que la tarea del tesista consistia en
preparar materiales y coadyuvar al educador en cualquier necesidad que esté presentase
durante la ensefianza del quechua como L2 (jueves, 2015.03.12). Entonces, el viernes 13 de
marzo del 2015, el Dr. Pedro Plaza, Ever, Eliana y mi persona fuimos a visitar la UE
Elizardo Pérez. Institucion donde el director nos presenté como parte del nuevo proyecto
que se implementaria para mejorar la ensefianza del quechua como L2, durante una
reunion. En ese espacio, por un lado, Plaza socializé a los profesores qué el Quechua en
Accidn propone una ensefianza de la L2 bajo el enfoque comunicativo, por tanto explicito a
los maestros que en las clases de quechua no se debe utilizar el castellano sino el quechua
para realizar actividades del texto guia (juegos y competencias). A fin que los estudiantes
escuchen y hagan cosas mediante la lengua indigena y de esa manera vayan adquiriéndola.
Por otra parte, Plaza les recordd que, segun la nueva Ley 070, la ensefianza del quechua
demanda 16 horas semanales, es decir pasar clases por al menos cuatro periodos cada

semana. Tal como evidenciamos en la proxima ilustracion:
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llustracion 7: Socializacién del Quechua en Accidn al plantel docente de la UEEP

Foto: Gaby Gabriela Vargas, 13 de marzo del 2015.

Luego de la socializacion, el director Adolfo Arancibia nos llevé a su oficina para
designarnos los cursos de apoyo de acuerdo con nuestra disposicion de tiempo. Asi, él
definié que trabajariamos con los tres paralelos de tercero los dias jueves, y también, los
dias viernes con los otros tres cuartos de primaria. Después de ello, el director sugirié que
en primera instancia nosotros diésemos las clases para que los profesores tengan el
“modelito” como ejemplo. Posteriormente, el Prof. Arancibia nos condujo con los maestros
a sus respectivas aulas para presentarnos con ellos. De esa forma, nos presentamos con cada
uno de ellos (Viernes, 2015.03.13).
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5.4.1. Nuestra presentacion como “la nueva profesora de quechua” hacia los nifios

En este subtitulo queremos dar a conocer tres de las seis presentaciones que los
educadores realizaron sobre nuestra participacion en las clases quechua hacia los alumnos.
Asi, consideramos a los terceros “A”, “C” y del cuarto “B”.

En el curso de tercero “A”, la profesora me presentd mencionando que yo era la
nueva profesora de quechua y que les iba a hablar solo en idioma indigena, por tal razon,
ordend a los estudiantes que atiendan bien. Después de esa intervencion, yo me presenté
diciendo “7iuga Gabriela sutikuni, fiuga ghichwapi yanapasqaykichik”, ahi observé que la
mayoria de los nifios hacian muecas de desconcierto y les oi decir “;qué esta diciendo? jNo
entendemos!”. A pesar de ello, yo seguia con la misma expresion y movia las manos hacia
mi persona. Entonces, escuché que uno de los nifios empez6 a comunicarles a sus
compaifieros que “la profe se llama Gabriela” (O1.3A.2015.03.26).

Otro caso, es la primera clase de tercero “C”, donde el profesor me anticipd con los
alumnos haciéndoles recuerdo que ya les habia hablado de mi persona. Un aspecto singular
a diferencia de los otros cursos, fue el momento que el maestro hablo con los estudiantes
pues ellos gritaban en coro “ari, ari, ari...”. El les dijo, “la sefiorita nos va ayudar con su
mimica y sefias. Y nos va hablar en quechua y yo también a partir de ahora voy a hablar en
guechua, ya. Como les decia desde hoy, todos los jueves vamos a pasar quechua y yo voy a
hablar en quechua también todo el dia”. Asi empezamos la clase, lo primero que hice fue
presentarme indicando mi nombre en L2, y en ese ritual de presentacion paso lo mismo que
con el maestro, yo terminaba de hablar y los estudiantes decian en coro “ari, ari, ari, ari,
ari” (01.3C.2015.03.26).

Finalmente, presentamos la primera clase con cuarto “B”, esta comenz6 dos
semanas después de los terceros, porque justamente los viernes que antecedian la fecha, se
llevaron a cabo actividades civicas y festejos en honor al dia del padre. Sin embargo, la
primera clase no fue un dia viernes, sino, un dia martes porque de acuerdo con el director
los cuartos de primaria antes del Quechua en Accidn pasaban L2 los dias martes, fue esa la
razon por la que asisti a la escuela en esa jornada. Ademas, aproveché que la universidad

Mayor de San Simdn estaba en paro de docentes. De esa forma, fui a la escuela desde el
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primer periodo para empezar las clases con los cuartos de primaria. Al primer curso que
visité fue el paralelo “C”, pero no pude iniciar con la ayudantia porque el primer periodo
este grado pasaba educacion fisica. Al segundo curso que asisti fue el cuarto “A”, pero
tampoco se pudo pasar clases, pues la profesora después de reconocerme, indico “el viernes
nomas pasemos, estoy atrasada con el avance. El viernes nomas, si por favor”. De esa
forma me retiré del aula. Luego, quise acercarme al cuarto grado “B” pero vi que ya
estaban avanzando materia y decidi esperar al recreo. Cuando tocd el primer recreo platiqué
con el profesor Willy, quien acepté empezar las clases ese dia. Después del timbre de
ingreso para el segundo periodo, el profesor me presenté diciendo ‘“aqui tenemos la
presencia de la profesora de quechua y aqui se va presentar y vamos a trabajar esta jornada
con ella ;jya?, jatender!”. Durante ese periodo, se escuchaban constantemente que los

13

alumnos decian “no entendemos, habla en espanol”, “;qué has dicho?”, “vamos a jugar

dice”, “pero yo no entiendo quechua”, “profe habla en espafiol, no te entendemos”, “profe,
yachachiq por favor”, “;qué vamos a hacer?”, “pero, pero...” y “;qué significa eso?”
(01.4B.2015.04.14).

De acuerdo con las tres descripciones, los estudiantes quedaron sorprendidos y
conflictuados cuando se les hablé en quechua, este es un indicio para reafirmar que la
ensefianza del quechua como L2 era un hecho simbdlico antes de nuestra incursién, donde
si bien se ensefiaba quechua se lo hacia mediante una lista de palabras sin contexto ni
funcionalidad.

En suma, los tres casos son un ejemplo de lo que significd el comienzo de las clases
de quechua con los estudiantes de la UE Elizardo Pérez, la cual fue una experiencia
novedosa porque en el desarrollo de las actividades se usaba la lengua aunque no de manera

total.

5.4.2. Apoyo externo para los maestros de nuestra parte

La UE Elizardo Pérez ha sido una institucion afortunada porque ha recibido apoyo

externo para trabajar en equipo, los profesores y la tesista, en la ensefianza del quechua
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como L2 a través de la implementacion del QA. Esta enunciacion es corroborada por las

apreciaciones de los maestros, como ser:

Ent.M2: Nosotros hemos tenido la suerte de que venga una persona y nos colabore
en la ensefianza quechua, pues ahora nos han dado una pauta, una gran pauta, nos
han dado un paso enorme, gracias a la sefiorita que nos ha colaborado. (Ent.M2:
27/11/15)

En este sentido, los maestros de la UEEP a partir del nuestra participacion han
asimilado estrategias para poder llevar a cabo la ensefianza de la L2 desde un enfoque
constructivista y comunicativo. Asimismo, hemos convertido en natural y habitual el uso de
una lengua indigena dentro de los ambientes de la institucion. En las aulas, tratamos que
todos los maestros se involucren en las actividades, hecho significativo para los
profesionales monolinglies, como la maestra Danitza, quien expresé “hemos tenido una
buena, buena ayuda y comprension también por parte de Gabriela. Este programa me ayudd
bastante” (Ent.M1: 27/11/15). Ya que, nuestra presencia mas alla de conocer la realidad y
el funcionamiento del Quechua en Accién, fue ayudar a los maestros a consolidar y a
aprender conocimientos formales sobre la lengua (escribir y leer). Ante ello, Sonia dijo
“sabia hablar, algunas cosas escribir, pero lo estuve haciendo mal, entonces con el apoyo de
Gabriela hemos llevado adelante a los estudiantes” (GF.M6:18/11/15).

En conclusion, la implementacion del Quechua en Accion facilité a las docentes
experiencias de compafia y apoyo para internalizar y relacionar los conocimientos previos

que poseian con los nuevos aportes que emergieron a raiz de las clases de lengua indigena.

5.4.3. Construyendo conocimientos con los maestros

Lo que se da a conocer en esta seccion son algunas descripciones extraidas del
diario de campo, acerca del trabajo cooperativo que se desarroll6 entre los maestros y mi
persona, tesista de LAEL, para planificar la ensefianza del idioma quechua mediante las
actividades del texto Chawpinchanapag.

En el primer micro caso, tercero “A”, se evidencia la siguiente interaccion:
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Después del saludo, la profesora fue a su escritorio donde yo me encontraba. Ahi le
pregunté ¢Kunan imata ruwasun? ¢ Takisunchikchu? Ella no me contesto y paso a
mostrarme las impresiones de los nombres de los objetos del aula indicando “es mi
chanchulla”. La profesora se encontraba muy nerviosa pues decia “esto me va a
costar oye”. Rato después, le volvi a preguntar ¢ Kunan imata ruwasun? y ella
pregunt6 “;qué es imata? ;Qué es eso?”. Entonces le pregunté qué ibamos a hacer.
Ella dijo que ibamos a hacer los nombres de las cosas que usamos dentro del aula,
esa actividad es la primera de la segunda unidad. En ese momento, le dije que
también podiamos hacer el juego Tata Apu Mafamun. A lo que ella me contesto
“Ah... si el rey pide, esto me va costar oye. Aqui queria preguntarte la
pronunciacion, no me sale, hay un choque con /o/ y da otro significado”,
mostrandome la palabra en su texto (02.3A.2015.04.09).

Entonces, la profesora Danitza y mi persona empezamos a trabajar
cooperativamente en el proceso de ensefianza de la L2 desde las primeras clases. Ella, sin
temor, consultaba sus dudas en cuanto a la pronunciacion y las palabras que no comprendia
de las actividades, asi yo les iban ensefiando el quechua absolviendo sus dudas.

Otro ejemplo de como los profesores y mi persona consensuabamos las actividades

de las clases en quechua se dio en la clase 19 del cuarto “B”:

Después del saludo, con el profesor fuimos hacia el escritorio para ponernos de
acuerdo con la actividad del dia. Y pregunté al profesor ¢ Imata ruway munanki tata
Willy? Ahi el profesor sonrié preguntandome el significado de la palabra “tata”. Le
dije que esa palabra connotaba sabiduria, aunque él lo entendi6 que también se
puede utilizar para decir profesor. En el momento de escoger la actividad del dia, yo
le hablaba en quechua “,;/mata ruway munanki?, kay tiyan /mostrando la actividad
de preguntas del libro/ kaypis pukllana / el juego de la unidad ocho/. El profesor me
dijo “no tienes algo mas interesante”, entonces le indiqué la otra actividad “kaypis
kanman /mostrando el dibujo del reloj del libro/ “Intiwatana”, el profesor escogio
eso “ya eso, eso haremos”. Por ello, pasé a explicarle las instrucciones del juego.
Asi, el profesor me pidié que dibujase un reloj en la pizarra. En ese momento ambos
consensuamos once actividades distintas alrededor del reloj y la instruccién a las
doce era copiar el dibujo y los comandos que estaban alrededor del reloj, que eran:
juk phanipi misijina waganganku (a las una lloran como gatos), iskay phanipi juk
takiyta takinku (a las dos cantan una cancion), kimsa phanipi sayanganku (a las tres
se ponen de pie), tawa phanipi wawajina waganganku (a las cuatro lloran como
bebes), phichga phanipi asiringanku (a las cinco rien), suqta phanipi k’ankajina
waganganku (a las seis lloran como gallos), ganchis phanipi chakikunata pataman
churanganku (a las siete ponen sus pies hacia arriba), pusag phanipi umakunata
kuyuchinganku (a las ocho mueven sus cabezas), jisq ‘un phanipi t’aqllarikunganku
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(a las nueve aplauden), chunka tiyakunganku (a las diez se sientan) , chunka
jukniyuq phanipi tusunganku (a las once bailan), chunka iskayniyuq phanipi
gillganganku (a las doce escriben). Estas instrucciones las formulamos entre el
profesor y mi persona, porque en el libro habia solo una instruccién como ejemplo.
(019.4B.2015.10.02)

De acuerdo con esa pequena reconstruccion de la clase 19 del cuarto “B”, se puede

evidenciar que para la realizacion de las actividades del texto “Chawpinchanapaq”, siempre
se consultaba con los profesores el ejercicio a realizar, y ellos tenian la libertad de escoger
entre las distintas posibilidades que se les presentaba, ademés aportaban con sus ideas para
afiadir, cambiar o complementar a las actividades que se seleccionaban, como en esta clase,
donde el maestro establecio las 6rdenes para cada hora del reloj.

En el cuarto “C”, describimos cOmo interactuaba el profesor con la ayudante para

coordinar las actividades de la clase en quechua:

Al terminar el saludo, el profesor Lucio vino a preguntarme “;ahora qué vamos a
hacer?”, en ese momento le mostré la actividad que podiamos hacer

“Masikunamanta rumpiykuna”, 10 que hice fue leer en quechua las instrucciones
del texto y traducirlos al castellano porque el educador no sabe quechua. Una vez

terminada la explicacion el profesor me dijo “yo voy a dirigir, pero vos léemelo las
instrucciones”. (018.4C.2015.10.02).

De acuerdo con esta descripcion, se puede concluir que el profesor disponia y
escogia qué queria hacer de acuerdo con sus competencias y mi persona cooperaba a
entender y a sobrellevar las dificultades que el maestro presentaba.

Es necesario recalcar, que solo una de las maestras planificaba sus actividades sin
nuestra intervencion, por ende traia consigo dudas, preguntas y estrategias para
plantedrmelas a inicios de la clase. En cambio, los otros cinco maestros organizaban la
clase a inicios del periodo mediante nuestra colaboracion y explicacion.

Lo importante de esta investigacion, fue que creamos espacios de uso para el
guechua, porque hasta a los maestros les hablaba en L2. Situacién que a veces causaba
confusion entre los monolingles y para las bilinglies generaba alegria y confianza porque

recordaban sus experiencias de trabajo en zonas rurales. Asi, afianzamos un vinculo de
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confianza mediada por la comunicacion, el respeto de opiniones y el consenso para llevar a

cabo las clases de quechua.

5.5. DESEMPENO DOCENTE

5.5.1. Medio de instruccion en la clase de quechua

Para implementar la actual normativa que rige la ensefianza del quechua como L2
dentro las unidades educativas en el departamento de Cochabamba, Ley 070, los profesores
pueden recurrir a sus propios conocimientos sobre el idioma o a un libro, dependiendo del
grado y de los temas que quieran abarcar. Ante esta realidad, la UE Elizardo Pérez a través
de las gestiones de su director ha dispuesto la aplicacion del texto Chawpinchanapag o
Quechua en Accidn (QA) en todos los cursos de primaria, durante la gestion escolar 2015.
El QA tiene el objetivo de introducir el quechua en la clase y proporcionar condiciones para
la adquisicion comunicativa de este idioma mediante las actividades ladicas. Entonces, lo
que se quiere en esta parte, es demostrar en qué medida se llegd a aplicar este principio
dentro las clases de terceros y cuartos de primaria de la Unidad Educativa Elizardo Pérez.

Después de haber vivenciado la implementacion del Quechua en Accidn, indicamos
que no se ha podido consumar el desarrollo de toda la clase solo en quechua. Los mismos
docentes fueron quienes introdujeron los ejercicios en castellano resaltando la situacién
monolingle castellano de sus estudiantes, o sea ellos no entendieron o no tomaron en
cuenta la idea central del proyecto que era crear un contexto quechua hablado como input
para la adquisicién. A continuacion, presentamos expresiones, comandos u cualquier acto
de habla que los docentes expresaban durante las clases de quechua, como ejemplo del
cddigo de instruccion que aplicaron al ensefiar la L2, en la gestion 2015.

En el cuarto “B”, el maestro Willy, a pesar de ser quechua hablante, generalmente
recurria al castellano para dar las instrucciones de las actividades que se iban a hacer en L2,
como ejemplo se tiene el siguiente fragmento de la segunda clase. La actividad de la clase

fue la realizacion del juego Tata Apu Mafiamun. El profesor empezé diciendo:
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Prof. Willy: Estamos pasando quechua, no entienden tanto ustedes. Entonces
trataremos de hablar lo que la profesora nos esta ensefiando, ¢ Ya? Para eso vamos a
hacer un juego, para eso debemos estar calladitos. (02.4B.2015.04.17)

Los grupos en el aula ya estaban establecidos por colores en castellano. Entonces, el
profesor solo paso a traducirlos y de esa manera mantener los grupos de la clase, que eran
q 'umir (verde), q’illu (amarillo), y puka (rojo). Luego, introdujo el juego mencionando
“sayariychik q 'umirs, sayariychik pukas, sayariychik q’illus” para afirmar los equipos. En
esta expresion, podemos ver que el maestro si bien indica la orden en L2 este pluraliza los
nombres a través del castellano. Luego, él designd a los kamachigkuna (los representantes)

a los nifios que sabian quechua, de la siguiente manera:

Prof. Willy: Ya uyariychik, sapa qutu, grupo quiere decir ¢no? sapa qutu tiyapun
juk kamachiq ¢i?, cada grupo tiene su encargado ¢no?, un responsable. Paykunaman
qunkichik imatachus mafiasaq, sichus fiugaman quwankichik chay pierdenkichik.
Payman qunaykichik kan. Quiere decir que cualquier cosa que vaya a pedir tienen
que darle al encargado, si ustedes me traen directo a mi, pierden.
(02.4B.2015.04.17)

De acuerdo con lo antecedido, el profesor a pesar de ser bilinglie recurre
constantemente a la traduccién de la lengua madre de los estudiantes para captar su
atencion. Ademas, explicita la situacion en la que se encuentran sus alumnos, lo cual es
negativo porque el nifio internaliza que el quechua es una lengua dificil que no puede ser
entendida sin el uso necesario de su lengua madre, el castellano. De esa forma, el maestro
traduce inmediatamente las instrucciones de la L2 a la L1 porque siente que los estudiantes
son incapaces de entender y atender solo si se habla en quechua, porque no comprenden. Si
bien esta estrategia logra comunicar el objetivo de la actividad, esta no proporciona un
input comprensible al estudiante, pues destruye el escenario comunicativo donde los
alumnos podrian retarse a si mismos para hacer el esfuerzo de captar el mensaje y, por
tanto, establecer la relacion entre la forma (lo que se dice) y el significado (lo que se
significa). Lo cual, significaria la internalizacion de palabras nuevas a partir de un

contexto.
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La actuacion del educador es apoyada en cierta medida por sus colegas tanto en
hechos como en discurso. Los maestros, durante la entrevista individual y grupal,
expresaron que si bien estan de acuerdo con que la clase de quechua se la instruya mediante
ese idioma, no concuerdan con solamente hacer uso de ese idioma. Asi lo menciona la

siguiente intervencion:

Ent.M1: El programa pide aplicar quechua al cien por cien, de hecho por obvias
razones yo no lo he podido hacer, ¢No es cierto?, y de todas formas pienso que, que
no es posible. Creo que es dificil, bueno... personalmente imposible ensefiar en
quechua a nifios que no saben, hablando directamente en quechua, eso puede ser el
problema que yo le veo al Programa, cien por ciento en quechua no me parece
factible para personas que no conocen nada del quechua, y eso lo digo por
experiencia propia. Lo que yo quisiera es que no se cierren tanto en el quechua,
quechua puro, que tomen en cuenta a las personas que no conocemos el quechua, y
es que, bueno sobre ensefianza de idiomas yo no sé, pero dicen que para aprender
mejor es mejor escuchar, hablar y demas, pero yo siempre he estado en contra de
eso, tengo dificultades con eso, como van a pretender hablarme directamente en
quechua, obligarme a entender sino comprendo nada, eso puede ser para alguien que
ya tiene una base, pero yo creo que para dar primero la base debemos utilizar de
todas formas nomas el castellano, la lengua materna de la persona que esta
aprendiendo, sinos no sabe que me estas diciendo y si la persona que me esta
hablando de hecho habla corrido, yo no consigo entender nada, porque estoy atenta
a las palabras que mas o menos entiendo, y de acuerdo a eso me doy cuenta, los
relaciond. Pero si viene aqui, vuela, habla corrido, yo no entiendo nada. Entonces
peor todavia si estoy empezando, si no conozco nada, no sé no me parece logico,
esa es la parte que no me gusta. A mi por ejemplo la parte que me ha ayudado, es el
hecho de que haya el cuaderno traducido, ese ha sido mi apoyo, el cuaderno
traducido, sinos no hubiera podido hacer nada porque jno hubiera entendido nada!!
De lo que esta en el texto en quechua. Y supongo que eso les pasa a los chicos, que
el profesor venga y les hable directamente en quechua aqui, no pues, van a quedar
en la luna, van a dejar de atender, no les va a llamar la atencion porgue no estan
atendiendo nada, y de hecho lo que le molesta siempre al nifio es no poder
comprender, automaticamente le pone en contra de lo que le estan queriendo
ensefiar. (Ent.M1: 27/11/15)

De acuerdo con la opinion de la maestra Danitza, para la aplicacion de las
actividades del Chawpinchanapaq se deberia recurrir al castellano en la explicacion de las
actividades para que los estudiantes estén situados y sepan qué y cémo desarrollarlas.

Entonces, la inmersion parcial no es factible segun concepcion, pero si el uso
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predominante del quechua bajo el enfoque comunicativo, porque habra que recordar que
desde esa perspectiva si es posible recurrir a la L1 en situacién que sean necesarias. Por
otra parte, debemos considerar en la edicion final del texto afiadir el castellano para que el
maestro comprenda las instrucciones. Asimismo, realizar la modificacion de las
expresiones largas a cortas, para asi gradualmente aumentar la complejidad en la formacion
de conocimientos del quechua, porque los maestros y los nifios monolingties requieren de
actividades que estén constituidas por expresiones cortas considerando que la L2 es una
lengua aglutinante. De esa forma, los maestros se sentirian confiados y comprometidos para
entender lo que esta escrito en quechua.

Bajo esta misma perspectiva, otro maestro expresé que “en el cuento, ya que estaba
en quechua, no pude realizar el cuento todo en quechua y me tuve que ayudar con
castellano” (Ent.M4: 26/11/15). Quiere decir, que el maestro a través de su capacidad
comprensiva interpreto el escrito en quechua y lo ensefio en castellano. En estos ejercicios
el estudiante si bien entiende el mensaje del texto, no aprende lengua.

A partir, de los conflictos han experimentado para dar una clase de lengua indigena,
los maestros estan conscientes que esta modalidad de inmersion les ha abierto un espacio
donde ellos pueden practicar y recordar su lengua, ya que hasta antes de la implementacion
del QA, el medio de instruccion para las clases de L2 solamente era el castellano. Asi lo
sostiene uno de los educadores “por eso la forma de hablar, o sea no he podido digamos
captar el quechua tan rapidamente, tenia que hacer todo lo posible para practicar, esa es la
dificultad que he tenido, claro era bonito todo eso” (Ent.M5:27/11/15).

De la misma forma, se consultd a los estudiantes cuél era su postura, sobre el medio
de instruccion que se aplicé durante el afio escolar 2015, en las clases de quechua. Con la
pregunta ¢ Te gusta que en la clase de quechua solo se hable en quechua?

Contrariamente a la percepcion de los profesores, en su mayoria los estudiantes
dijeron que si les gusto que el medio de instruccion fuese el quechua, porque agarraban
algunas palabras que memorizaban para aprender el significado, asi adquirian nuevo léxico,

ademas, esto lo podian poner en préactica durante la clase. Pero, también, hubo un minimo
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de estudiantes que sustentan el pensamiento de sus educadores. Veamos las respuestas de

algunos estudiantes.

Tabla 14: Los nifios opinan sobre el uso del quechua como medio de instruccion

Respuestas positivas Respuestas negativas
- Me gusta que la profe me hable en quechua porque - Un poco porque no entiendo
puedo aprender a hablar. mucho lo que habla.
- Si porque puedo memorizarme y aprender. - No tanto porque no se algunas

- A mi me gusta que la profe hable en quechua porque palabras.
aprendo de ella.

- Si porque asi conozco méas quechua.

- Si porque es nuevo aprender sus palabras.

- Me gusta que la profesora hable en quechua porque

cada vez que habla en quechua nos ensefia.

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir de las notas de campo, 2015.

El medio de instruccion también significo, en nuestro caso, pasar de bilingie pasiva
a activa, fue un reto para poner la lengua en accion. Lo cual, fue consumado con la ayuda
mutua de los maestros bilingtes. Ellos contribuyeron a que yo desarrollase mis capacidades
comunicativas en L2, como paso en la primera clase, donde no podia formular la pregunta
¢ya han terminado? en quechua y empecé a tartamudear. Entonces, el profesor Jorge,
sonriendo, me ayud6 diciendo “Tukunkichikiiachu” (01.3C.2015.03.26).

En conclusién, el medio de instruccion que propone el QA ha transformado las
comunes practicas pedagdgicas de la L2. Para los profesores les significd un espacio para
desempolvar aquellos conocimientos sobre la lengua quechua, y para la mayoria de los
nifios, un ambiente de aprendizaje, adquisicion y de exposicién a la lengua de sus abuelos y
papas, el quechua.

5.5.2. La traduccién en la escritura es inevitable para los maestros

A pesar que el Quechua en Accion propone que se aprende haciendo, hubo casos
donde los educadores recurrieron a préacticas tradicionales como complemento de las

actividades del texto. Una de ellas, fue formular expresiones en quechua con el vocabulario
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que ofrece el libro, y posteriormente, realizar su traduccion en la lengua castellana, como se

puede observar en la proxima imagen.

llustracion 8: Expresiones en quechua con su traduccion en castellano

Foto: Gaby Gabriela Vargas, 19 de septiembre del 2015.

De acuerdo con la imagen, la cual corresponde al tercero “A”, se puede decir que a
los educadores les fue dificil entender que sus estudiantes aprendiesen el quechua como L2
sin la utilizacion del castellano tanto en su forma escrita como en la oral.

En suma, la metodologia que los maestros aplicaron dentro de la ejecucién del
Quechua en Accidn, es una nueva forma de proyectar los procesos de ensefianza, en donde
todos son participes activos, se trata de hacer no tanto de repetir ni de memorizar, lo
importante, es el significado que los nifios le dan a la actividad que estdn haciendo
mediante el quechua, L2. Aunque a veces, este principio de ensefianza no sea comprendido
por lo que se recurre constantemente a la L1 de los estudiantes.
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5.5.3. El aprendizaje de los maestros

En el Quechua en Accion, los maestros también se encontraron en un proceso de
aprendizaje. Por ejemplo, la maestra Danitza indicd “asi como los estudiantes he estado
aprendiendo, como le digo el aspecto oral es lo que me falta un poco mas”
(GF.M4:18/11/15). De acuerdo con esta intervencion, ella esta consciente que no solo los
estudiantes se han beneficiado de las clases, porque ella también acrecentd su capacidad en
la comprension y expresion de oraciones cortas, aungue todavia tiene cierta deficiencia en
torno a expresion oral por la sufijacion de la lengua. De la misma forma, la maestra
bilingle, Sonia dijo “yo también he salido de varias dudas, yo si hablo, soy de Potosi, el
guechua de Potosi con Cochabamba es diferente pero he aprendido mucho, méas que todo en
la escritura, he aprendido” (GF.M6:18/11/15). Entonces, tanto monolinglies como bilingles
han aprendido el quechua normalizado mediante un proceso consciente y monitoreado a
través de la conexion de los conocimientos del castellano con las grafias del alfabeto
guechua. Asimismo, la Gltima maestra resalta que mediante las clases ha identificado la
variante foneética del quechua de la regién del valle bajo que nos caracteriza.

Por otra parte, el maestro Jorge manifestd que “con la ayuda de la facilitadora (...)
he aprendido muchas palabras nuevas que nosotros los pronuncidbamos en castellano y eso
fue muy bonito (Ent.M2: 27/11/15). Es decir, el profesional si bien es bilingie, él no
maneja el Iéxico estandarizado de la lengua indigena. Entonces, el QA les ha dado un
espacio para acrecentar su repertorio linguistico. Esta opinion también identificé a la
maestra Estela, quien indico “por ejemplo, yo no sabia que es fiawir, que es gilgar, yo no
sabia nada ¢no?, por ejemplo, de los dtiles, mesas por ejemplo, que sera jamp’ara, yo no
sabia nada de eso” (GF.M5: 18/11/15). Estas perspectivas de los experienciados en
educacion hacen notar que si bien tienen conocimiento de la L2, el reto que afrontaron con
la aplicacion del texto Chawpinchanapaq fue en escritura y en la lectura, que antes no era
parte de la instruccion escolar, por ello esta investigacion accidn no solo se preocupd en la
implementacién del Quechua en Accion para crear un ambiente propicio para la ensefianza
de la L2, sino también por el aprendizaje de los maestros, ya que ellos son la clave para que

el quechua gane espacios en un ambiente formal.
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En conclusion, el Quechua en Accidn generd un espacio de aprendizaje mutuo entre
los seis maestros y mi persona, mi persona con los alumnos, los estudiantes entre ellos, y
los estudiantes con los educadores. Cada uno de ellos fue nutriéndose poco a poco con los
recursos que ofrecid esta implementacion de las actividades del texto Chawpinchanapaq en

las aulas de tercero y cuarto de primaria.

5.6. HABILIDADES LINGUISTICAS QUE LOS MAESTROS FOMENTARON A LOS ESTUDIANTES

5.6.1. El tercero “A” y la escritura en quechua

El primer micro-caso es el tercero “A”, en el cual, la profesora Danitza fomentd la
escritura en quechua con su respectiva traduccion en castellano, a partir del vocabulario, de
las frases y de las oraciones que habia en el texto Chawpinchanapag.

Entonces, los alumnos de este curso no solo interpretaron el significado, sino
también, la representacion escrita de las palabras de la lengua indigena. Las siguientes
fotografias y datos, nos ayudan a develar como los estudiantes fueron escribiendo y
aprendiendo la escritura del quechua boliviano. Estas surgen a partir de la actividad de
escribir diez nimeros de forma literal en quechua como tarea para la casa. Para ello, la
maestra instruy0 a los estudiantes que escribiesen en sus cuadernos los diez nUmeros que

habia escrito en la pizarra de manera literal.
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Tabla 15: La escritura en L2 como tarea para la casa

Las cifras de los nimeros escritos de
forma literal en L2

48 = Tawa chunka pusagniyuq
57 = Phichga chunka ganchisniyug
66 = Sugta chunka sugtayuq
85 = Pusag chunka phichgayuq
93 = Jisq 'un chunka kimsayuq
138 = Pachag kimsa chunka pusaqniyuq
450 = Tawa pachaq phichga chunkayuq
560 = Phichga pachaq suqgta chunkayuq
4000 = Tawa waranga
7200=Qanchis waranga iskay
pachagniyuq

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir cuaderno de un estudiante de tercero “A”, 2015.

La imagen que esta en el extremo izquierdo del cuadro, representa la revision del
ejercicio de la tarea para la casa, que la profesora dio una clase anterior después de ensefiar
la escritura de los numeros en quechua. En el extremo derecho se evidencia, de forma
textual, las cifras y la transcripcion del trabajo que un estudiante hizo. De esta forma, se
puede evidenciar que el estudiante escribié los nimeros de forma auténoma, en el que si
bien, tiene algunos errores, este se aproxima a las cantidades reales.

Asi también, hay otro acontecimiento relacionado con esta misma actividad que
ilustra como los nifios de tercero “A” realmente pueden escribir los nimeros en quechua de
forma natural, sin la ayuda de sus cuadernos. El primero de octubre del 2015, en la clase
veinte de quechua, los nifios de este caso solicitaron a la profesora la realizacion de una
competencia de escritura a partir de la tarea en el cuaderno. El propésito era revisar si
habian escrito de manera correcta o no las diez cantidades asignadas. La maestra al oirlos,
acepto la proposicion y ordend que todos los miembros de cada una de las mesas, en el
curso hay seis mesas donde se sientan 5 estudiantes como promedio, saldrian a la pizarra a
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escribir una cantidad mientras los demas iban a ser los que calificarian si el trabajo estaba

bien. Las siguientes fotografias dan cuenta de ello:

Tabla 16: Nifios escribiendo los nimeros en quechua en la pizarra

48 = Tawa chunka pusayuq 48 = Tawa chunka pusayuq
7200 = kan... 7.200 = kanci waranga iskay pachaqgniyuq

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir de la clase 20 de quechua del tercero “A”, 01.10.2015.

Como se anticipd, en las fotos podemos ver a un grupo de estudiantes escribiendo la
cantidad 7200 como prueba de que saben escribir literalmente en quechua a pesar de ser
monolingues en castellano. En la parte izquierda se puede observar a las nifias Nicole, Jahel
y Naida cerca de Pedro, nifio que estd agarrando el marcador. Ellas estan dictando la
cantidad en L2. Y en la parte derecha, se tiene el producto del ejercicio que dice “Kanci
waranga iskay pachagniyuq”, donde se ve a los nifios observando la pizarra porque sus

compafieros les dijeron que estaba mal escrito. Puesto que en la competencia, una mesa
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salia y los demas integrantes del curso calificaban si habian hecho bien o mal sus
representaciones, ante la pregunta que la profesora indicaba “;esta bien?”. Los estudiantes
dijeron “mana, mana” y otros decian también “no, no, no...”, por lo que los estudiantes de
ese grupo se quedaron observando tratando de ver dénde se habian confundido.
Posteriormente, estos estudiantes se percataron en que se habian equivocado y cambiaron la

66 9

“K” por la “q”, aumentaron la “h” y la

(PS4
S

, por lo tanto, ellos escribieron finalmente
“ganchis waranga iskay pachaqgniyuq”.

Lo importante de esta actividad es que los nifios sin la necesidad de un cuaderno
pudieron escribir y reconocer la escritura del numero 7200 en quechua. Por lo tanto, se
puede decir que la maestra a través del texto Chawpinchanapaq ha podido ensefiar a los
nifios la escritura estandar del quechua boliviano.

Asi también, presentamos una “prueba de conocimientos escritos en quechua” que
la maestra ejecuto con sus estudiantes. En ella, los estudiantes escribieron sus respuestas en
L2 y tradujeron algunos comandos de la L2 a L1. Cabe indicar que el test parti6 de
iniciativa de la educadora sin ayuda nuestra, y si bien nos enteramos del ejercicio, fue
porque los estudiantes nos mostraron sus resultados, que en su mayoria obtuvieron

calificaciones positivas, por ejemplo:
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Tabla 17: Prueba de quechua realizada por la maestra Danitza

Nombre: Pablo Adrian Avila Zegarra Curso:
3 “A” Nota: 100/100 Area:
Comunicacion y lenguaje L2

Responde las siguientes preguntas

¢Ima sutiyki?

Nuga Pablo sutini.

¢Pitag kanki?

Nuga siraq kani.

¢Imata ruwanki?

Sirani.

¢Imaynalla ruwachkanki?
Waleq pacha.

¢Maymanta kanki?

Nuga Cochapamapamanta kani.

oo OmWwOTdDITE

Escribe en castellano las siguientes frases

1. Jatun mamay Rosa kan. Mi abuela es
Rosa.

2. Tatay José kan. Mi hermano es Jose.

3. Nafiay Maria kan. Mi hermana es Maria.

4. Tawa fafiay tiyapuwan. Tengo cuatro
hermanos.

5. Wawakuna llugsiychik. Nifas salgan.

Ejercicio libre
Punku (puerta), jutku (ventana), siq ina
(regla), g ipi (mochila), g illgana kaspi (1&piz)
y tiyana (silla).

Foto: Gaby Gabriela Vargas, a partir del examen de quechua, 10.09.2015.

Esta prueba contiene tres partes, la primera plantea cinco preguntas personales
escritas en quechua, en la que los estudiantes tenian que contestar en quechua de acuerdo
con su situacion. En la segunda parte, la instruccion era traducir cinco oraciones que
estaban en idioma indigena al castellano. Finalmente, este contempla un ejercicio libre
donde los nifios debian dibujar una situacién y poner ciertos vocablos que hubiesen
aprendido durante la clase. El contenido del examen estd en base de las actividades
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realizadas en clase, por lo tanto, a pesar que las actividades del texto Chawpinchanapaq
pretenden hacer acciones, los maestros son creativos y la utilizan para ensefar
explicitamente vocabulario oraciones y preguntas. Desde este input, la maestra evaluo la
interpretacion de las consignas y no asi la escritura.

En suma, se podria decir que los nifios del tercero “A” han adquirido la lengua
quechua mediante la accion, pero también, han aprendido la escritura del quechua boliviano
mediante la repeticion y reflexion sobre las reglas estructurales de la lengua que la maestra

realizo.

5.6.2. Los terceros “B”, “C” y el cuarto “B” con la expresion oral y la accion

La experiencia y el conocimiento que los maestros poseian fue fundamental para el
enfoque de aplicacion de las actividades del Quechua en Accion. En este caso, los maestros
responsables de los terceros “B”, “C” y del cuarto “B”, quienes son bilingtes funcionales,
trabajaron a traves de la expresion oral en la realizacion de objetos, juegos, canciones,
lecturas, comandos, y otros.

Como consecuencia de esta forma de ensefianza, los alumnos realizaron actividades
mediante la L2 bajo la instruccion de los profesores, y también, de nosotros. Las
actividades que se hacian en clase, generalmente, se las hacia en una sola oportunidad.
Pero, también hubo una ocasion en donde los maestros tuvieron que hacer ciertos juegos, o
comandos, canciones, u otra actividad de nuevo, con el objetivo de participar en la
grabacion del texto Chawpinchanapaq para su version digital. En ese ejercicio, observamos
que los nifios tenian la facultad de volver a hacer cosas y jugar en quechua, sin la necesidad
de pedir la traduccion en castellano de las instrucciones que el educador daba en lengua
indigena. Asi tambien, ellos podian cantar de memoria las canciones en L2 que habian
aprendido. Para demostrar esta situacion, se toma como ejemplo la observacion participante
namero doce del cuarto “B”, en fecha 8 de julio del 2015. Cuando el profesor Willy volvio

a realizar el juego “Mama qucha ukhupi, mama qucha jawapi” (Mar adentro, mar afuera).

El profesor primero saludo a sus alumnos con la expresion “allin p ‘unchaw
wawakuna "'y ellos respondieron “sumaq p ‘'unchaw yachachiq”. Después de ello,
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Ilamo por apellidos a un grupo de 8 estudiantes. Luego, el maestro empezé a dar las
instrucciones y hacer la mimica de saltar de un extremo al otro de acuerdo con la
instruccion dada. Si era “mama qucha ukhupi” 10s nifios tenian que saltar al lado de
la pizarra que estaba ubicada al norte y si era “mama qucha jawapi”, se debia saltar
al lado sud. Asi, se empezd con la accion de los nifios, quienes primero recordaron
que ya habian hecho esa actividad y por ello expresaron “ah!!! Ya he entendido”.
Durante el juego, los nifios no preguntaban qué tenian que hacer pues actuaban
segun las instrucciones sin equivocarse, no imitaban las instrucciones como la
primera vez que se lo hizo. Por ello, el educador nos dijo ““Yachankufia yachachiq
mana pantankuchu” (profesora ya saben, no se equivocan). Entonces, el profesor
aumentd la velocidad de las instrucciones, pero a pesar de ello los estudiantes no se
confundian al saltar, lo cual ocasioné que el profesor afiadiesen otras palabras
parecidas, por ejemplo dijo “mama qucha patapi” (€l mar esta arriba), después de
decir “mama qucha ukhupi”, algunos de los nifios se quedaron en el lado de
“ukhupi” y otros tantos saltaron al otro al confundirse el “jawapi” con el “patapi”.
(012.4B.2015.08.07)

A partir de lo descrito, se llega a la conclusion de que los nifios volverian a hacer las

acciones sin la necesidad de la traduccién porque ya han internalizado el procedimiento de
las actividades. Por lo tanto, se puede inferir que, si bien los estudiantes de estos cursos no
saben escribir o leer en quechua, si tienen la capacidad de volver a realizar las actividades

que en alguna oportunidad hicieron durante las clases de lengua indigena.

5.6.3. La poesia y la mimica en quechua dentro del cuarto “A”

Los educandos del cuarto “A”, bajo la instruccion de la maestra Sonia, plasmaban
en sus cuadernos lo avanzado en clase de L2, por ejemplo la poesia “P’angakuna”. Con la
siguiente descripcion se quiere dar a conocer que los estudiantes de este paralelo
desarrollaron capacidades en la expresion oral y escrita, donde utilizaban el quechua como
medio de instruccion. Es asi que se presentan las siguientes imagenes que dan cuenta de lo

expresado.
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llustracion 9: Representacion de la escritura y la mimica de la poesia “P’angakuna”

Foto: Gaby Gabriela VVargas, 4 de septiembre del 2015.

La imagen representa el lenguaje corporal con el que los nifios representaban el
contenido que esta lectura, cuando esta realiza la recitacion de este texto, mimica que se

presenta a continuacion:
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Tabla 18: Descripcion la mimica de la poesia “P’anqakuna’ del cuarto “A”

Descripcion de la mimica Letra de la poesia
- El nifio agarra dos libros, uno en “P’anqakuna” (Los libros)
cada mano.
- Deja uno de los textos sobre su mesa - Juk p’anqa kicharisqaga (un libro
y el otro lo abre con sus dos manos. abierto).
- Luego, agarra el libro abierto con - Juk fuqtug parlag kan (es un
una sola mano, y lleva la otra mano cerebro que habla)
hacia su cerebro para hacer representar - Wichq asqa juk suyaq masi (cerrado
que su cerebro habla. €S un amigo que espera).
- Después, se cierra el texto y se lo - Qungasga pampachag nuna
abraza como a una almohada. (olvidado es un alma en pena).
- Posteriormente, se deja el libro con - T’unasqa  juk  sunqu  waqan
desprecio sobre la mesa. (destrozado es un corazon que llora).
- Finalmente, se agarra de nuevo el
libro y se representa como si se
estuviera rompiéndolo, después se lleva
la mano al corazon y se hace el ademéan
de llorar.

Fuente: Gaby Gabriela Vargas, a partir de la clase 12 del cuarto “A”, 2015.

La descripcion revela que los nifios han adquirido la lengua quechua mediante la
accion de la mimica y la participacion vivencial, sin la necesidad de ejercicios de
memorizacion. Ellos podian representar el sentir de la lengua mediante la poesia, la cual
podia ser reconstruida de manera espontanea cuando asi lo requeria la maestra.

Con ese ejemplo, se evidencia la accion de la poesia que los nifios realizaron
mediante el quechua, pero como se dijo a un principio, este curso también aprendié a
escribir en lengua indigena. Para reflejar esto, consideramos tres palabras que uno de los
nifios escribid en sus dibujos dentro de la representacion de la poesia P’angakuna. Si se
observa con atencién en la primera y segunda linea del préximo dibujo, encontramos la
graficacion de los astros: sol, estrella y luna. El estudiante, de manera voluntaria, escribio

los nombres en quechua: inti, ch’aska y killa.
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llustracion 10: Palabras en quechua dentro de la representacion “P’angakuna”

Foto: Gaby Gabriela Vargas, 2015.

Ambas fotos muestran el conocimiento que los nifios han internalizado, en el
primero se puede observar que el nifio sabe a qué hace mencion cuando esta recitando, no
solo se queda con la repeticion, sino con interpretacion. Y en el segundo caso, esta dando
muestras de que ha aprendido tres palabras en lengua indigena, las cuales, las quiere dar a
conocer.
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5.7. OPINIONES DE LOS MAESTROS RURALES RESPECTO AL QUECHUA COMO L2

En la actual sociedad boliviana, las lenguas indigenas estan en proceso de incursion
en los ambitos educativos, ya sean publicos, de convenio o privados, como consecuencia de
las politicas linguisticas de Bolivia promovidas por el reconocimiento de las lenguas
indigenas. Por lo cual, nos interesa recuperar las opiniones de los maestros rurales y de los
estudiantes monolingues castellano hablantes frente a la adquisicion y aprendizaje del
quechua como L2, en la UE Elizardo Pérez (UEEP).

Segun las conversaciones sostenidas con los seis maestros y el director de la UEEP,
durante la realizacion de sus historias de vida y de las entrevistas semi-estructuradas, se
conoce que en las instituciones educativas rurales del departamento de Cochabamba era una
obligacion tener conocimientos de una lengua indigena por parte de los maestros.

La UE Elizardo Pérez esta clasificada como rural, sin embargo se ensefia quechua
como L2 pero no se la utiliza como medio de instruccion. El director y cinco de los seis
maestros con los que trabajamos sostuvieron gque antes de llegar a trabajar en esta UE, ellos
tuvieron experiencias y contacto directo con la gente quechua y su cultura cuando se
desenvolvieron en la ensefianza del castellano como L2 mediante el uso de la lengua
indigena. Por ello, ellos no tenian la necesidad de escribir ni de leer en quechua

normalizado. Como el Prof. Jorge dijo:

GF.M2: Los maestros rurales siempre hemos trabajado en lugares alejados que
hablan el quechua y a nosotros siempre nos han exigido en la escuela normal rural
Ismael Montes. Yo he salido de ahi, nos han exigido que hablemos el quechua. Y,
muchos somos del lugar y hablamos, pero le contaba yo a la sefiorita que no
podiamos escribir, la escritura es un tanto dificil. Después, hablabamos muy bien y
si escribiamos, leiamos era a nuestra manera. (GF.M2: 18/11/15)

Es decir, el maestro es bilingie quechua-castellano hablante, pero carece de
conocimientos estandarizados del quechua porque en la antigua ley de educacién solo se
usaba la expresion oral para la realizacion de los contendidos en castellano. Entonces, antes

el magisterio prescindia de la escritura y lectura de la lengua indigena. Lo cual, es una
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limitante en la actual Ley 070 porque ahora se plantea la ensefianza y el aprendizaje de la
L2 a partir de cuatro competencias linglisticas: hablar, escribir, leer y escuchar.

De la misma manera, la maestra Estela dijo “yo hablo quechua, pero no 100 por
100, nadie no hablamos perfectamente. Pero, si yo tenia bastantes trabas asi en la lectura,
diré en escritura pero algunos si tenemos siempre trabas, no somos perfectos en quechua,
hablamos si, pero no al cien por cien” (GF.M5:18/11/15). Podemos evidenciar que la
maestra se siente minimizada por carecer de conocimientos formales del quechua. Ella
considera que la forma en la que se expresa no es la forma correcta, por el uso constante del
préstamo linguistico del castellano en sus enunciados. En concordancia con ella, el maestro
Willy también dijo “a nivel personal yo diria que no dominamos todavia el quechua en su
perfeccion, claro yo hablo, pero no hablo como se deberia hablar” (GF.M3:18/11/15).

Creemos importante destacar el conocimiento del quechua que poseen los
profesores para determinar sus opiniones frente a este codigo linglistico como L2 en la
actual sociedad cochabambina. Al respecto, encontramos diferentes puntos de vista entre
los educadores con quienes trabajamos. Por un lado, estdn los maestros que tienen una
opinidn negativa frente a la ensefianza del quechua como L2 dentro de un contexto urbano.
Y por el otro, encontramos opiniones en favor a la ensefianza de las lenguas indigenas en
todo contexto urbano o rural.

En la primera posicion, algunos maestros piensan que la ensefianza de una L2
solamente se deberia impartir en las areas rurales pues en el contexto urbano no es
productivo. Aln se insiste con impartir una educacién bilinglie de transicion para el
monolingiie quechua, donde el estudiante necesita de su lengua materna para poder
comprender los conocimientos universales que se desarrollan en castellano. Esta

apreciacion la inferimos de la siguiente declaracion:

HV.ML1: A ver, casi es igual, lo que yo puedo decirte es en las areas rurales o
dispersas el quechua es importante que se trabaje como lengua materna, ¢ Me
entiendes? Es necesario estructurarnos légicamente en esa base. Entonces no puedes
tu cambiar, o sea el nifio hasta los cinco afios sabe contar en quechua, en su idioma
materna y que vayas vos con: un, dos, tres, cuatro, es empezar ¢No te parece? Ahi
por ejemplo, yo veo que si realmente es necesario. Esta misma ley dice eso, la
reforma educativa lo dice eso. Ahora, ya como segunda lengua en las areas urbanas
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no, ¢Para qué va a servir? No, ahi yo me pongo a pensar, por ejemplo a mi me
preguntaron ¢Con qué nacion te identificas? Con ninguno.

Gaby: ¢Por qué?

HV.ML1: Porque yo he vivido en la cuidad, he vivido, o sea el quechua lo he vuelto
a aprender. Entonces, a ver, si analizas por ejemplo una relacion del quechua con el
inglés, puedes aprender inglés y puedes tener muchos beneficios, ¢ Me entiendes?,
bibliografia cualquier cantidad, pero en quechua casi nada. (HV.M1: 16/11/15)

De acuerdo con el educador, el quechua tiene utilidad en el campo y no asi a la
ciudad. El tiene un pensamiento colonial respecto a las lenguas indigenas, tal cual se
propag6 durante la época de la repdblica y que adn esta vigente en la sociedad. El es el
reflejo de muchas personas que se han desarraigado culturalmente de los pueblos
originarios de Bolivia porque han asumido un pensamiento civilizatorio y modernizante
que la educacién tradicional difundio. Asi mismo, el maestro muestra preferencia al
proceso de ensefianza del inglés por los réditos académicos y laborales que los jovenes

pueden obtener. Esta vision se comparte con la postura de otro maestro:

HV.M3: Ahora yo me preguntd ;Como se puede lograr inculcar el quechua? Yo
siempre digo, yo personalmente digo no podemos tener cientificos quechuistas, a
base de qué obras, a base de libros, a base de qué conocimientos, ¢De los incas? jNo
tenian reglas!, no tenian principios. Claro, tenian una idea, yo pienso que tenian una
idea, tenian un pensamiento, pero nunca han dejado una obra escrita, una obra
hecha, una obra realizada, jno hay! Entonces ¢Como se puede fabricar? Porgue yo
recuerdo de mis padres, en el cerro. No hay pues nada, que al menos mi concepto
no, no hay pues nada que se pueda formar cientifico. Yo cuanto quisiera ya hablar
en quechua y en inglés digamos, que tal seria hablar en quechua y en inglés, que me
exigiria eso. Que como profesor tengo que prepararme en quechua y preparame en
inglés, también, no solo puedo avocarme al idioma quechua.(HV.M3:17/16/15)

De acuerdo con el maestro, la escritura le da estatus a la lengua. El esta consciente
que el quechua era la lengua de los incas, a quienes desprestigia y desvaloriza su
cosmovision y su conocimiento por no tener escritura alfabética, por ende no comparten la
literacidad de los pueblos de occidente. Asi, él se encuentra conflictuado porque tiene que

ensefar por obligacion una lengua indigena que no le parece provechoso frente al inglés.
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En suma, ambas posiciones comparten que el quechua si bien esta presente en la UE
Elizardo Pérez, no es por gusto de los maestros sino por obligacion de las politicas
linguisticas.

En contraste con las opiniones adversas, hay otras en favor a la ensefianza del
quechua como L2 dentro de un contexto formal como la escuela. Por ejemplo, la maestra

Danitza expreso:

GF.M4: Bueno a pesar de que el inicio de mi préactica profesional yo habia tratado
siempre de revalorizar lo que son nuestras culturas, nuestra identidad cultural
porque era algo que se estaba menospreciando y se estaba perdiendo y eso se veia
en los mismos nifios. (GF.M4:18/11/15) A mi la verdad me alegrd, antes nos habia
hablado don Adolfo del libro, bueno al fin va a haber material dije, porque yo
necesito, porque no sé hablar y otra cosa que yo necesito es ayuda, porque tu has
visto mi mayor problema es la pronunciacién. La pronunciacion es producto de mi
miedo, el problema de la pronunciacion es producto de mi miedo.
(HV.M4:17/11/15)

La maestra Danitza, monolingie castellano hablante, opina que es significativo y
urgente la ensefianza de la lengua y cultura quechua pues forma parte de la identidad
cochabambina. Ella resalt6 su felicidad porque tuvo la oportunidad de reencontrarse con la
lengua que su familia le quitd en la infancia. Ella nos comentaba, que fue su mama quien
decidid no transmitirle la lengua porque antes el quechua no connotaba poder sino
desprestigio. Esa es una de las razones que le impulsan a ensefiar el quechua para los
estudiantes no sientan ni sufran los mismos problemas que ella hasta el momento no puede
sobrellevar.

En conclusion, en la UE Elizardo Pérez hay maestros que aln siguen con la idea de
que las lenguas indigenas se limitan a usos no formales como ser la agricultura, el hogar,
los amigos, el mercado, entre otros. Por lo cual, carecen de utilidad en el area urbana,
donde la tecnologia estd en todos los rincones promocionando el aprendizaje del inglés.
Pero, también hay maestros comprometidos e identificados con las lenguas y pueblos
indigenas a pesar de que tengan limitaciones en cuanto al conocimiento y manejo del

quechua.
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Capitulo 6: Conclusiones

En el presente capitulo damos a conocer las conclusiones y recomendaciones a las
que arribamos después de la implementacion del Quechua en Accién en el proceso de
ensefianza del quechua como L2 en los grados de tercero y cuarto de primaria de la UE
Elizardo Pérez, durante la gestion escolar 2015. En este sentido, consideramos que hemos
cumplido con los objetivos planteados en la formulacion de la investigacion a partir de los

resultados expuestos.
6.1. CONCLUSIONES

6.1.1. El trabajo cooperativo entre los maestros y mi persona

Esta investigacion accién participativa fue una experiencia enriquecedora para todos
los participantes por el dinamismo y el enfoque que present6. La dupla entre los maestros y
mi persona en el desarrollo de la ensefianza del quechua como L2 a través de las
actividades del texto Chawpinchanapaq fue productiva dentro los seis cursos con los que
trabajamos.

La metodologia del Quechua en Accion traté de romper con la educacidn tradicional
y sobreponer una instruccion constructivista mediante actividades interactivas y
comunicativas entre el maestro con los estudiantes, estudiantes con estudiantes, y
estudiantes, maestros con mi persona. Nuestra cooperacion en las aulas ayudo a los
maestros a desarrollar clases sin gramatica, sin repeticion de listas de palabras sin contexto,
entre otras estrategias conductistas a las que recurrian antes de nuestra cooperacion. Ya
que, los juegos, las canciones, las acciones, los objetos que se hicieron en clase eran
actividades donde el maestro utilizaba y hacia que los estudiantes usen y escuchen la lengua
quechua durante la realizacion de alguna actividad. Entonces, los maestros a partir de
nuestra cooperacion dejaron de ensefiar el quechua (lengua indigena) mediante el castellano

(lengua oficial) aunque no en su totalidad.
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En el caso de los maestros bilinguies de la UEEP, esta fue una oportunidad para que
recordasen experiencias pasadas en cuanto al uso de la lengua quechua dentro de una
institucion formal. Los profesores Estela (tercero “B”), Jorge (tercero “C”), Sonia (cuarto
“A”) y Willy (cuarto “B”) ya habian recurrido al enfoque comunicativo en quechua durante
la Ley 1565, la Reforma Educativa, para establecer un bilinglismo de transicion en
comunidades rurales. Entonces, el uso oral del quechua como medio de instruccion no les
era un tema nuevo, aunque si en la escritura. Sin embargo, ellos se resistieron al modelo de
inmersion parcial propuesto por el QA, usar primordialmente el quechua en clase. Los
profesores consideraban que sus estudiantes bajo su condicién de monolinglies no
aprenderian sin el uso lengua materna por lo que, casi siempre en mayor o menor grado,
recurrian al castellano en su forma escrita y oral. En cambio, con la escritura normalizada
del quechua boliviano tuvieron dificultades porque en la nueva ley 1565 se les instruye el
desarrollo de las cuatro competencias comunicativas en los estudiantes: saber leer, escribir,
hablar y comprender. En ese camino se encontraron con la carencia de conocimientos en
cuanto a la escritura, por lo que nuestra presencia les ayudo a comprender algunos aspectos
lingliisticos, como ser el uso de los pares minimos que existe en el alfabeto, los
neologismos del ambito escolarizado que se adaptaron al quechua y reglas de la
pronunciacion de las vocales “e” y “0”.

Y en el caso de los maestros monolingles se presentd un doble desafio porque la
maestra Danitza (tercero “A”) y Lucio (cuarto “C”) primeramente tenian que apropiarse de
la lengua y luego asimilar la metodologia de ensefianza de L2 para asi poder dar una clase
de quechua mediante el enfoque comunicativo. Entonces, ellos empezaron a recurrir a las
actividades que prescinden de expresiones largas, se afianzaron en tareas mediante
oraciones cortas sin mucha sufijacion como una estrategia para que los nifios no se burlasen
al oirlos tartamudear. De esa forma, los maestros monolingies castellanos hablantes
desempefiaron una estrategia de aprender en conjunto con los estudiantes, en esta practica
pedagdgica se usaba maés el castellano que el quechua en el desarrollo de las actividades.

En suma, los seis maestros después de siete meses de compafiia podian realizar

clases de L2 usando el quechua como medio de instruccién aunque con algunas limitantes.
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6.1.2. Los maestros y la ensefianza del quechua como L2

La existencia de las normativas de obligatoriedad que se manifiestan en las actuales
politicas linguisticas en Bolivia para la ensefianza de una lengua indigena, como el
quechua, no garantizan su aplicacion.

En el &mbito educativo, la actual ley de la educacién, Ley 070, tiene grandes vacios
y carencias para ser aplicada porque, por una parte, no existen estrategias para la ensefianza
de una lengua indigena, ni materiales educativos, lo cual lleva a que los maestros
reproduzcan metodos tradicionales basados en la memorizacion y la repeticion de
vocabulario sin contexto. Y por otra parte, esta normativa no consideré la condicion
monolinglie de una gran parte de los educadores, y aunque, existan maestros bilingles
guechua-castellano hablantes, ellos consideran que no tienen capacitacion para la
ensefianza de lenguas. Entonces, el magisterio bilingiie 0 no monolingie se encuentra en la
misma condicion, los primeros carecen de entrenamiento para ensefiar una L2, no porque
no sepan hablar sino por la falta de conocimientos en la lectura y en la escritura. Y, los
monolingtes tienen un doble desafio, por un lado aprender la lengua y por otra ensefiarla.

Entre las opiniones de los maestros rurales frente a la ensefianza del quechua como
L2, en contextos urbanos, hay dos visiones. La primera sostiene que no es necesario, ni util
la incursion de la lengua indigena en la ciudad porque aun se relaciona al quechua con el
campo, la agricultura, y no asi con lo académico. Por ello, ciertos educadores tienen una
actitud negativa a la ensefianza obligatoria, y es por ello que ellos le dan mayor estatus y
prestigio a la lengua extranjera por la literacidad, el poder econémico y las posibilidades de
trabajo que otorga. La segunda va por parte de los maestros que si estan a favor de la
transmision de conocimientos del quechua dentro la escuela porque ellos sienten que la

lengua es parte de la identidad cultural y de la historia del pais.

6.1.3. Los estudiantes y el quechua como L2

Los estudiantes a principio estuvieron sorprendidos y asustados porque su “nueva
profesora de quechua”, por una parte, les hablaba predominantemente en lengua indigena,

y por otra, indicié que los maestros encargados también les hablasen en quechua durante la
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realizacion de las actividades. A un principio, los nifios se resistian a la ensefianza del
quechua mediante la inmersion, ellos pedian clases en castellano porque no comprendian,
que podian aprender y adquirir la L2 prescindiendo de su lengua materna. Sin embargo,
después de la realizacion de las actividades mediante la lengua, donde se divertian con el
quechua, los estudiantes fueron dejando sus miedos atras. De ese modo, se generé un
ambiente de aceptacion al enfoque comunicativo de la lengua.

De esta experiencia, se debe rescatar que algunos alumnos adquirieron la lengua y
otros la aprendieron. Se dice que adquirieron porque mediante en el juego, las canciones, la
poesia, las cosas para hacer, y otros, los estudiantes inconscientemente y de forma natural
fueron internalizando el significado de la lengua. Y los estudiantes que aprendieron son los
nifios de tercero “A”, a quienes la maestra Danitza les ensefiaba explicitamente las reglas
gramaticales combinandolas con las actividades lddicas del texto.

Debemos resaltar que para aprender y adquirir una L2 se necesita tiempo y
exposicion a la lengua. Este trabajo fue el inicio para encaminar este proceso de aprendizaje
y adquisicion porque en primera instancia lo que hicimos y logramos fue la aceptacién de la

lengua indigena en las aulas.

6.1.4. Carga horaria de la segunda lengua, el quechua

Segun la legislacion educativa, la ensefianza de una lengua indigena en todas
instituciones deberia ser 16 horas académicas al mes, lo cual implica pasar por lo menos
cuatro horas académicas por semana. En el caso de la UE Elizardo Pérez, esta situacion
nunca se cumplio, de las 4 solamente se pasaban 2 horas, si es que en algunos casos no
hubiera la interrupcion de otras materias que se sobreponian. La explicacion de los
maestros, es que distribuyen un periodo para la L2 y otro para la lengua extranjera (L3), de
esa forma justifican la reduccion de espacio y oportunidades para que los nifios estén

expuestos a la lengua indigena.
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6.1.5. Metodologia del Chawpinchanapaq

Las clases de quechua, en el tercero y cuarto de primaria de la UE Elizardo Pérez, se
han realizado mediante la combinacion de métodos constructivistas (situaciones
comunicativas reales y significativas bajo el uso de la L2 en contexto) como también de
tradicionales (gramaética, repeticion, uso de la L1). La primera fue propuesta por el Quechua
en Accidn, en cambio, la segunda surge de la experiencia de los maestros.

En la mayoria de las actividades, los maestros recurrian al cuaderno para justificar
la nota de la asignatura y para responder a las exigencias de los padres de familia sobre el
avance de la materia. Con la implementacion del Quechua en Accion (QA) a la UEEP, la
situacion de la ensefianza del quechua como lengua indigena cambio drasticamente. EI QA
desestructuré los esquemas en cuanto a la participacion del maestro como de los alumnos.

Al principio, evidenciamos que la ensefianza del quechua no tenia trascendencia en
la comunidad escolar, asimismo, su presencia era minimizada porque si bien se dictaban
clases de L2 estas eran en base de vocabulario a través del castellano.

En cambio, el Chawpinchanapaq plantea el uso del quechua en las actividades
mediante la guia del maestro. Los maestros bilingties y monolingles participaron de ello, a
partir de distintos ejercicios didacticos y pedagdgicos que se llevaron por medio de
comandos, acciones, juegos, canciones, lecturas y algunas cositas para hacer.

En la mayoria de las actividades, a excepcién de las lecturas, han tenido la
participacion de los maestros y los nifios. Los maestros guiaban e instruian a que los
estudiantes participaran en clase. En esta forma de ensefiar el profesor no es arbitrario sino
flexible ante las circunstancias. En cambio, en las lecturas, generalmente, los estudiantes no
participaban porque los maestros no ensefiaban a leer en L2 sino a interpretar y traducir el
contenido del texto.

Para los maestros monolingues, los comandos, el vocabulario, los juegos de roles
entre estudiantes, les han generado un camino para llevar a cabo la ensefianza del quechua,
porque en estas actividades las expresiones eran cortas y de poca sufijacion. Entonces, ellos

comprendian la dinamica y la ponian en practica durante la clase. Ademas, ellos recurrian
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constantemente a la escritura de las expresiones en la pizarra, para de ahi poder leerlas y
también para ordenar a que los nifios copiasen en sus cuadernos.

En cambio, los maestros bilinglies constantemente recurrian a actividades donde
ellos eran los guias, facilitadores, a través de su expresion oral con la ayuda de algunos
materiales. Los nifios en las clases seguian las instrucciones que a menudo estaban
acompafadas del lenguaje corporal de los maestros. En estas actividades se omitia: la
ensefianza de la gramética, el uso de la pizarra y los cuadernos, la repeticion porque los
estudiantes hacian actividades mediante juegos, 0 cositas para hacer. Esta manera de
ensefar, es positiva para los estudiantes porque son motivadoras y vivenciales, pues aunque
ellos no adquieran todas las palabras de la L2, sin duda les quedara el recuerdo de los pasos
de la actividad.

Entonces indicamos que esta forma de ensefiar ha posibilitado un espacio adecuado
para generar procesos de cambio de actitud hacia la lengua y participacion voluntaria, lo
cual ha beneficiado a la predisponian hacia el aprendizaje y la adquisicion del quechua en
nifios monolingues castellano hablantes, y en los bilingies les permitio salir del anonimato.

En suma, los juegos, los comandos y las cosas para hacer han tenido buenos
resultados, porque los estudiantes y los profesores participaban activamente en su
realizacién. En cambio, las lecturas han servido de material para ensefiar el contenido de la
texto y no asi la lengua quechua, por tanto, estas Gltimas no han tendié transcendencia en su

aplicacion.

6.1.6. Medio de instruccién que aplicaron los maestros, la lengua

El enfoque comunicativo en un principio ocasiond resistencia tanto en los
educadores como en los educandos. Por una parte, los maestros no concebian la idea de
ensefar quechua bajo un enfoque de inmersion porque la mayoria de sus estudiantes eran
de condicion monolingue castellano. Asi, los tres primeros meses de capacitacion, el cual
deberia haber sido una sola semana segun las instrucciones del doctor Plaza, coordinador
del QA, algunos maestros fungieron de observadores de las clases donde nosotros

realizamos juegos, canciones, mimica, entre otras practicas. Ellos hicieron saber que
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estaban impresionados por la manera de presentacion y del trato que se les daba a los
estudiantes, sobre todo, porque se dejaba de lado la gramatica, el vocabulario y el cuaderno.
Aunque, posteriormente ellos mantuvieron el uso del cuaderno como constancia de avance
de materia para la justificacion de notas hacia los padres de familia. Pasado el descanso
pedagdgico, involucramos a aquellos docentes quienes aun se mantenian pasivos por el
temor a equivocarse. El resultado de esa participacion fue una experiencia singular porque
en la ejecucion de las actividades se encontrd que estas pueden ser catalogadas como faciles
o dificiles de acuerdo con las competencias linguisticas que los docentes tengan del
quechua. Asi también, se evidencié que algunos de los profesores se resistieron a dejar la
traduccidn porgue consideraban que la mayoria de los nifios no lograban la comprension de
las actividades. Sin embargo, tras un trabajo consecutivo y perseverante, se logré que todos
los profesores, en mayor o menor grado, de-construyan sus practicas pedagdgicas para

luego desarrollar y ver con naturalidad el uso del quechua dentro la institucion.

6.1.7. Impacto de la implementacion del QA

El Quechua en Accién o Chawpinchanapaq es una nueva propuesta metodolégica
para la ensefianza de lenguas indigenas como L2. Este es un camino para dejar atras la
monotonia, la superioridad del profesor ante los alumnos, la repeticién, el aburrimiento, la
gramatica que por siglos ha dominado el sistema escolar. Y cambiarla, por una nueva
mirada donde el estudiante construya su conocimiento mediante la practica de actividades
dindmicas en un espacio donde pueda oir, hablar, practicar, y sobretodo hacer.

Aunque, cabe recordar que su ejecucién no es una tarea sencilla pero si alentadora
por los resultados que vierte para la aceptacién de una lengua indigena dentro de las
instituciones educativas. Asi mismo, es una brecha que despierta y acrecienta la motivacion
de los nifios por la lengua que, si suelen escuchar, pero no atender, ni aprender, aunque sus
padres hablen, pero ellos no sienten la curiosidad y la necesidad para usarla porque utilizan
el castellano como lengua vehicular.

Entonces el QA logro sobrepasar la barrera de aceptacion al quechua por parte de

los estudiantes, quienes tenian una actitud negativa hacia esta por ser una lengua indigena.
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Por esta misma razén, los estudiantes bilinglies preferian no hablar en quechua para no
sufrir discriminacion, lo cual era evidente al inicio de la presente investigacion. Entonces,
al lograr que los nifios presentasen predisposicion por el aprendizaje, la adquisicion y el uso
del quechua dentro de la escuela, los nifios bilinglies empezaron a darse a conocer durante
el desarrollo de las actividades, su participacion fue fundamental porque generaron una
comunidad de aprendizaje, porque ayudaban a que los demés estudiantes comprendiesen el

mensaje.

6.2. RECOMENDACIONES

A partir de la implementacion del Quechua en Accion, durante la gestion 2015,
realizamos ciertas recomendaciones en pro de mejorar y acrecentar los procesos de
ensefianza del quechua como 2L, en la UEEP como también en otras instituciones que

implementen el texto Chawpinchanapag.

6.2.1. Para las autoridades educativas de SEDUCA

Recomendamos a la Distrital de Educacion y las autoridades de SEDUCA verificar
el cumplimiento de la carga horaria de ensefianza del quechua como L2 en las unidades
educativas, pues lamentablemente, estas son reducidas a un periodo de clases por semana.
Segun la Ley 070, la instruccion de lengua indigena comprende de 4 horas semanales, por
lo tanto, se sugiere visitar esporadicamente a las instituciones escolares para incentivar el
cumplimiento de la norma y la préctica de parte de los docentes. Ademas, para que los
maestros se comprometan al uso de la lengua indigena en las clases y no asi el castellano en

la clase de L2.

6.2.2. Para el director Adolfo Arancibia y los maestros

De la misma manera, recomendamos al Director de la UE Elizardo Pérez, Adolfo
Arancibia, respetar la carga horaria de 4 horas semanales de ensefianza de la lengua
indigena porque la hora y media que se le da, no es suficiente para que la poblacién

estudiantil pueda aprender y adquirir el quechua como L2.
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A los profesores se les recomienda dejar sus miedos, prejuicios y excusas para
asumir y cumplir con el proceso de ensefianza del quechua como segunda lengua desde otra
perspectiva. Dejen de lado la expresion “no sé” para ponerse la camiseta del “yo si quiero”
porque ustedes tienen una vasta experiencia trabajando con nifios y la metodologia que
propone el QA no es distante a las practicas pedagdgicas que suelen realizar en los
primeros afios de escolarizacion, para ello se les pide encarecidamente tomar consciencia
del uso del quechua como medio de instruccion en la ensefianza de este idioma pues los
nifios estan en una etapa de asimilacion constante y de adaptacion al medio.

Ademas, se les sugiere dejar los prejuicios de que el quechua solo sirve para el
campo, porque hoy en dia las lenguas indigenas tienen un papel importante dentro de la
sociedad no solo por las leyes, sino porque forma parte de la identidad cultural.

6.2.3. Para los padres de familia

A los padres de familia, les recomendamos poner mayor atencion en sus nifios, no
dejen toda la responsabilidad a la escuela y a la television para educarlos. Porque son
ustedes, quienes deben transmitir valores y principios. La falta de atencion y de carifio da
como producto que muchos de los educandos sean violentos, distraidos, rebeldes dentro de
las aulas.

Ademas, solicitamos tolerancia y un espacio para sus hijos porque hubo casos en
que los alumnos venian y expresaban que no podian hablar en quechua o preguntar sus
dudas porque sus papas estaban ocupados trabajando o bien porque a los mayores no les

gusta que los nifios los interrumpan en sus conversaciones.

6.2.4. Para los estudiantes

A los nifios les sugeririamos que no pierdan el “gustito” que han descubierto por la
lengua gquechua. Ya saben que hablar quechua no es negativo, ni dificil, sino positivo
porque les permite comunicarse con sus seres queridos, como ser sus abuelos, sus padres,

sus tios, sus hermanos, entre otros.
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Asimismo, les solicitamos que sigan exigiendo sus derechos ante los maestros,

como lo hicieron en la gestion 2015 para respetar las clases de quechua.

6.2.5. Para los responsables del Chawpinchanapaq

A los responsables del Quechua en Accién, les hacemos participes de las
recomendaciones que los educadores de la UEEP hicieron saber, acerca de la edicion final
del libro. Entonces, sugerimos corregir los errores y culminar la traduccion al quechua de
algunas actividades que estan en castellano, siendo que el texto es presentado como una
guia solo en quechua.

Ademas, sugerimos afiadir contenido cultural en las actividades del texto porque la
lengua connota una cosmovision propia de la cultura, la cual no es tomada en cuenta dentro
del texto Chawpinchanapaq porque las actividades se las elabora con temas y vocabulario

escolar.
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ANEXO 1: GUIA DE ENTREVISTA A LOS PROFESORES 5 ﬂk
A
UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN SIMON = f

CE
FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION LA ]

CARRERA DE LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DE LENGUAS

Objetivo: Recabar informacion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje del quechua
en los terceros y cuartos de primaria de la UE “Elizardo Pérez” a través del Programa
Quechua en Accion.

DATOS GENERALES:

FECHA: HORA: LUGAR:

POR FAVOR RESPONDE LO MAS DETALLADO POSIBLE:

1.

Segun tu percepcion, ¢Como se ha implementado el programa Quechua en Accion?

¢Qué estrategias que vos hayas aplicado durante las clases de quechua han dado
buenos resultados? Recuerda alguna clase en especial.

¢Qué estrategias o actividades que vos hayas aplicado durante las clases de
guechua han fallado? Recuerda alguna clase en especial.

¢ Cuales fueron los obstaculos que tuviste al desarrollar las actividades del texto?

Entre las actividades de comandos, hacer cosas, juegos, canciones, lecturas, y
vocabulario, ¢cual te dificulta mas en su aplicacion? y ¢cudl te parece mas facil en
su aplicacion?, ¢por qué?

Si tuvieran que sacar, cambiar o afiadir algin contenido al texto Chawpinchanapag,
¢cudl seria? Denos sugerencias para mejorarlo.

¢Evaltia como es la realidad estudiantil del antes y después del programa?
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ANEXO 2: CRONOLOGIA DEL TRABAJO CAMPO

2015.03.11
2015.03.12
2015.038.13

2015.03.18.

2015.03.26.

2015.04.09
2015.04.14

2015.04.16.
2015.04.17.

2015.04.20.
2015.04.20.
2015.04.23.
2015.04.24.
2015.04.30.
2015.05.04.
2015.05.07.
2015.05.08.
2015.05.14.
2015.05.18.
2015.05.21.
2015.05.22.
2015.05.25.
2015.05.28.
2015.05.29.

2015.06.11

. Miércoles, primer dia de encuentro con el tata
. Jueves, dia de informacion del trabajo de tesis (9:35a 10... a.m.)
. Viernes, primera visita a la escuela (10 a 12:00 p.m.)

Miércoles, volver para hablar con la profesora Danitza (11 a 11:20

Jueves, primera clase con los terceros “A” “B” y “C” (8:05 a 12:25
. Jueves, segunda clase con los terceros “A” “B” y “C”
. Martes, primera clase con cuarto “B”

Jueves, tercera clase con los terceros “A”, “B” y “C”

Viernes, segunda clase de cuarto “B”, primera clase de cuartos “A” y

Lunes, segunda clase con cuarto “C”

Lunes, segunda reunion del doctor Plaza con los profesores
Jueves, cuarta clase con los terceros “A” “B” y “C”

Viernes, tercera clase del cuarto “B” y del “C” y segunda clase del “A”
Jueves, dia de agasajo del dia del trabajador

Lunes, segunda clase de cuarto “A” y tercera clase del “B”

Jueves, quinta clase de terceros “A” “B” y “C”

Viernes, cuarta clase de cuarto “B” y tercera clase del cuarto “C”
Jueves, sexta clase con los terceros “A” “B” y “C”

Lunes, quinta clase del cuarto “B”, 4° del “C” y 3° del “A”

Jueves, séptima clase con los terceros “A” “B” y “C”

Viernes, sexta clase con “B” y quinta del “C”

Lunes, cuarta clase suspendida con cuarto “A”

Jueves, octava clase de los terceros “A” “B” y “C”

Viernes, séptima clase del “B”, sexta del “C” y cuarta del “A”

. Jueves, novena clase con los terceros “A” “B” y “C”
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2015.06.18.

Jueves, décima clase con los terceros “A” “B” y “C”

2015.06. 19. Viernes, octava clase de cuarto “B”, séptima del C”, quinta del “A”

2015.06.22.
2015.06.25.
2015.07.23.
2015.07.24.
2015.07.30.
2015.07.31.
2015.08.07.

2015.08.13.
2015.08.14.
2015.08.20.
2015.08.21.

Lunes, novena clase con “B” y octava clase con “C”
Jueves décima primera clase con los terceros “A” “B” y “C”

Jueves, décima segunda clase con los terceros “A” y “B”

Viernes, clases con los cuartos: 10° del “B”, 9° del “C” y 6° del “A”
Jueves, 13° clases con los terceros

Viernes, clases con los cuartos: 11°del “B”, 10° del “C”y 7° del “A”

Viernes, clases con los tres cuartos: 12°del “B”, 11° del “C” y 8° del

Jueves, 14° clases con los terceros “A”,” B” y “C”
Viernes, clase con los cuartos: 13° “B”, 12° “C” y 9° “A”
Jueves, 15° clases con los terceros

Viernes, clase con los cuartos: 14° “B”; 13° “C” y 10° “A”

2015.08.27 Jueves, 16° clases con los terceros

2015.08.28 Viernes, clase cuartos: 15° “B”; 14° “C” y 11° “A”
2015.09.03 Jueves, 17° clases del tercero “A”.

2015.09.04 Viernes, clase cuartos 16° “B”, 15° “C” y 12° “A”
2015.09.10 Jueves, clase 18° de los terceros

2015.09.11 Viernes clases con los cuartos: 17° “B”, 16° “C” y 13° “A”

2015.09.17 Jueves, clase 19° de los terceros

2015.09.25 Viernes, clase con los cuartos: 18° “B”, 17° “C” y 14° “A”
2015.10.01 Jueves, clase 20° de los terceros

2015.10.02 Viernes, clase con los cuartos: 19° “B”, 18° “C”, 15° “A”

2015.10.15 Jueves, clase 21° de los terceros

2015.10.16 Viernes, clase con los cuartos: 20° “B”, 19° “C”, 16° “A”
2015.10.22 Jueves, clase 22° de los terceros

2015.10.23 Viernes, clase con los cuartos: 21° “B”, 20° “C”, y 17° “A”

2015.10.29 Jueves, clase 23° con el tercero “C”
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2015.11.05 Jueves, clase 24° con los terceros

2015.11.06 Viernes, clase con los cuartos: 22° “B”, y 21° “C”
2015.11.12 Jueves, clase 25° con los terceros

2015.11.13 Viernes, clase con los cuartos: 23° “B”, 22 “C”, y 18 “A”
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Anexo 3: FOTOGRAFIAS DE LA TESISTA DE LOS CURSOS CON QUIENES

TRABAJO
Tercero “A”, con la Profa. Danizta Salinas
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Tercero “C”, con el Prof. Jorge Covarrubias

Cuarto “A”, con la Profa. Sonia Ibarra
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Cuarto “B” en la realizacion de ‘Hermanitos de papel”
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TITULO TRADUCIDO |

RESUMEN

La presente tesis de grado surgié para poner a prueba una nueva metodologia de
ensefianza del quechua como segunda lengua en los cursos de nivel primario propuesta
por el PROEIB Andes, con la finalidad de cooperar con el proceso de ensefianza,
aprendizaje y adquisicién tanto de maestros como de estudiantes. En este sentido,
planteamos como objetivo principal realizar una descripcién de la implementacion del
Quechua en Accién (QA) o texto Chawpinchanapag en la ensefianza del quechua como
segunda lengua (L2) en los cursos de tercero y cuarto de primaria de la Unidad Educativa
Elizardo Pérez, ubicado en el Municipio de Tiquipaya, en la gestion 2015. Ademas,
planteamos tres objetivos especificos, el primero propone la descripcién la aplicaciéon en
aula de la metodologia de ensefianza de la lengua quechua propuesta en las actividades
del texto Chawpinchanapag; el segundo plantea la caracterizaciéon del desempefio docente
durante la implementaciéon de las actividades propuestas en el QA, y finalmente se
considera el andlisis de las opiniones de los maestros en torno a la ensefianza, aprendizaje
y adquisicién de la lengua quechua.
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Por tal motivo, en la metodologia trabajamos una investigacion descriptiva y explicativa
desde el enfoque cualitativo. Los métodos que utilizamos para concretar el objetivo fueron
la investigacién accién participativa, etnografia del aula y la teoria fundamentada. Para los
cuales, empleamos técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos pertinentes con sus
caracteristicas. La poblacion de estudio fue un estudio de caso, que comprendié seis
cursos de la UE Elizardo Pérez (UEEP), tres terceros y tres cuartos de primaria. Desde la
investigacion accion participativa nos involucramos en el desempefio docente, en la
primera etapa realizamos las actividades como clases modelos, para posteriormente ser
facilitadores de los materiales de las actividades que los maestros desempenaron. Durante
el trabajo de campo tuvimos dificultades con el recojo de datos porque habian clases que
no las registrdbamos en su debido momento por diversos factores. Para llevar a cabo con
el estudio cumplimos con la ética del investigador con los maestros, quienes supieron
desde el primer momento de nuestro trabajo a partir de las disposiciones del director de la
UEEP. El proceso de trabajo fue dindmico porque en primera instancia los maestros
consideraban que ibamos a juzgar su desempefio pedagégico, sin embargo después de los
primeros meses generamos un ambiente favorable de empatia y confianza.

Mediante la observacion participante, las entrevistas semi-estructuras e historias de vida,
presentamos los resultados de los procesos de implementacion del Quechua en Accién
durante la gestion 2015 en los cursos de tercero y cuarto de primaria de la UEEP, que son
las siguientes macro categorias: la situaciéon de la L2 en la UE Elizardo Pérez (UEEP) antes
del Quechua en Accién (QA), el Quechua en Accién en accion, sugerencias de los maestros
para mejorar el Chawpinchanapaq, investigacion accion en la UE Elizardo Pérez, desempefio
docente, habilidades lingtiisticas que los maestros fomentaron a los estudiantes, y las
opiniones de los maestros rurales respecto al quechua como L2.

La primera categoria considera la descripcion de la situacién de la L2 en la UEEP antes del
QA desarrollamos la ensefianza del quechua antes del Quechua en Accién y la situacion
de los estudiantes bilingties. En este apartado evidenciamos como la ensefianza del
quechua se quedaba en lo simbdlico, y no asi en lo funcional. Ademads, encontramos la
actitud negativa de parte de los estudiantes al aprendizaje del quechua, como a los
hablantes.

En la segunda categoria titulada “el Quechua en Accién en acciéon” desarrollamos la
aplicacion de las actividades del texto Chawpinchanapag, las actividades complementarias
al QA, actividades faciles o dificiles para estudiantes y profesores, las dificultades y
logros en la implementaciéon del QA. En la aplicaciéon de los actividades consideramos
algunos ejemplos de las tematicas rimaykuna (comandos), ruwana (acciones), pukllana
(juegos), takiykuna (canciones), riawirina (lecturas) y imatapis ruwanapaq (cositas para hacer).
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A partir de ellas, identificamos los temas de mayor y menor impacto en los estudiantes,
asimismo, vimos las destrezas lingtiisticas que cada maestro poseia, considerando que dos
de cuatro maestros eran bilingiies pero no contaban con el conocimiento de la escritura
normalizada, y los otros dos maestros monolingiies estaban en proceso de aprendizaje.
Pudimos evidenciar que la metodologia no fue fécil de aplicar porque las actividades eran
dindmicas que requeria de participacion colectiva, por lo tanto, se obtuvo una
predisposiciéon mayoritaria hacia el aprendizaje del quechua.

En la tercera categoria se desarrollé las sugerencias de los maestros para mejorar el
Chawpinchanapaq. Desde la experiencia de trabajo, los maestros monolingiies como
bilingties explicitaron que urge la edicién final de la guia del texto ya que cuenta con
errores en cuanto a la traduccién, como también en la escritura de algunas palabras.
Luego, argumentaron no estar de acuerdo con el método comunicativo por eso sugieren
afiadir los comandos en castellano para el desarrollo de las clases. En el contenido, los
maestros propusieron afiadir mds actividades dindamicas, donde se ejercite mediante
juegos a partir de comandos cortos. Por altimo, ellos hicieron alusién a afadir las Tics en
el proceso de ensefianza, sugiriendo la elaboracién de materiales interactivos como
ejemplo para llevar ilustrar el desarrollo de las actividades.

La cuarta categoria describe parte de nuestra experiencia por medio de la investigaciéon
accion en la UEEP. Entonces, desarrollamos como ingresamos a las aulas con la
denominacion de la profesora de quechua para los estudiantes, el apoyo que realizamos a
los maestros y finalmente como fuimos construyendo experiencias.

La quinta categoria describe el desempefio docente. En ese sentido, abordamos el medio
de instruccién que ellos aplicaron en la clase, el cual no pudo desprenderse del castellano.
Asimismo, evidenciamos que los maestros continuaron replicando el método tradicional
de traduccién en la escritura. La experiencia del QA genero aprendizaje en todos los
maestros porque les colaboramos con explicaciones en cuanto a la escritura, gramatica,
pronunciacion y vocabulario durante las clases.

La sexta categoria desarrolla las habilidades lingtiisticas que los maestros fomentaron a los
estudiantes. Los maestros de acuerdo con su experiencia de trabajo y sus capacidades
lingtiisticas en lengua quechua se enfocaron en la escritura, la expresion oral, la accién, la
poesia y la mimica.

Por dltimo, en la séptima categoria presentamos las opiniones de los maestros rurales
respecto al quechua como L2. La UEEP es considerada como rural aunque en la actualidad
el ambiente donde se encuentra se considera urbana. En los enunciados de los maestros
podemos percibir acuerdos y desacuerdos en relacion a la ensefianza del quechua como
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segunda lengua en un contexto urbano.

A partir de estas categorias, presentamos las siguientes conclusiones; el trabajo
cooperativo con los maestros genero un ambiente favorable en la UEEP para la aplicacion
del QA. Los maestros a partir de la legislacion de ensefianza de una lengua indigena
buscan alternativas para ejecutarla, en ello optan por la via del método tradicional. En el
aula no solo el maestro es quien presenta dificultades sino también los estudiantes,
quienes antes del QA tenian una ideologia negativa en cuanto a la lengua quechua. El
proceso de ensefianza, aprendizaje y adquisicién no tiene mayores resultados por la carga
horaria reducida que tiene la lengua indigena. Desde la metodologia del
Chawpinchanapaq se logré romper esquemas tradicionales, como ser las clases de lengua
en lengua mediante actividades ladicas que tuvieron impacto positivo en la poblaciéon de
estudio.

Las recomendaciones que planteamos son en pro de mejorar y acrecentar los procesos de
ensefianza del quechua como 2L, en la UEEP como también en otras instituciones que
implementen el texto Chawpinchanapaq. Por ello consideramos a las autoridades educativas
de SEDUCA, al director Adolfo Arancibia y los maestros de la UEEP, a los padres de
familia, a los estudiantes y a los responsables del proyecto Quechua en Accién.
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