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I ntroduccion

Swintha Danielsen y Katja HannB, en su libro Lenguas de Bolivia (2010) refiriéndose al
estado actual de las lenguas en Sudamérica, menciona gque esta ha cambiado en favor de las
lenguas indigenas: y en e caso de Bolivia también, surgio un ambiente favorable a las
mismas con la promulgacion de la nueva Constitucion Politica del Estado (2009). La CPE
reconoce como oficiales 37 lenguas en el Estado Plurinacional de Bolivia, €l uso obligatorio
de 2 lenguas segun la regiéon donde se encuentre, en € caso de Cochabamba el uso del
guechua como lengua indigena. Otro de los cambios significativos fue la promulgacion de la
ley de educacion 070 (2010), Avelino Sifiani Elizardo Pérez que plantea una educacion
intercultural, intracultural, plurilingle y se encarga a las instituciones educativas la
preservacion, desarrollo y ensefianza de las lenguas de los pueblos indigenas (articulo 96
inciso 1).
En este contexto, la escuela, a igua que el gobierno, busca promover, incentivar, motivar, €l
uso de la lengua quechua. No obstante, esta tarea se vuelve un trabgjo arduo para los
maestros porgue ala hora de una ensefianza-aprendizaje, se presentan desventajas como:
a) el desconocimiento de la metodologia de ensefianza de lenguas, es decir, cdmo debe
ensefiar;
b) los maestros no estédn acostumbrados a ensefiar una lengua indigena como L2;
c) las actitudes de los estudiantes, la forma en la que los estudiantes aprenden una L2 y
sus percepciones en torno a aprendizaje de unalenguaindigena;
d) losrecursos, esdecir, la carencia de materiales especificos para ensefiar una L2, como
libros, diccionarios, textos narrativos.
Pensando en estos aspectos, € Quechua en Accidon propone actividades para facilitar la
adquisicién del quechua por nifios de primer y segundo grado de la escuela primaria, através

de su texto Chawpinchanapag basado en un método comunicativo y audio lingual.
1



El gquechua en accidn ha sido aplicado en 3 unidades educativas como prueba piloto:

El primero fue de julio a noviembre en la gestion 2013 en la UE Gutierrez Mariscal en los
grados de primero y segundo de primaria a cargo de dos tesistas Zaida Franco y Elva Cruz
que participaron como facilitadoras. En la gestion 2014 se implementé el Quechua en Accion
en laUE Jests Lara de febrero ajulio bgjo la guiade Zaida Franco y Elva Cruz. En la gestion
2015 se aplica por primera vez de marzo a Noviembre en la UE Elizardo Pérez, en las cuaes
fueron participes tres estudiantes, primero a segundo de primaria se encargé la tesista Eliana
Rodriguez Jaldin, de tercero y cuarto, €l tesista Ever Cossio y por Ultimo, quinto y sexto de
primaria la tesista Gaby Gabriela Vargas. En la UE Augusto Guzman se aplicé de igual
manera de agosto del afio 2015 a julio del 2016 con la tesista Maria Neyda Sandoval Alba
con los grados de primero a sexto de primaria.

El Quechua en Accidn pretende apoyar laintroduccién del quechua como L2 dentro del aula.
A través de un texto basada en una metodol ogia comunicativay audio-lingual que cuenta con
actividades hechos especificamente para quienes aprenden una L2 e incentivando €l estudio
de lalengua quechua dentro de las escuel as.

Al lanzar e Quechua en Accidn surge €l interés por conocer los resultados del mismo y su
incidencia en estas escuelas. Los cuales son necesarios para el Programa como tal, ya que
permitira conocer los logros obtenidos y las limitaciones que se presentaron, Yy
consecuentemente repensarlas y buscar soluciones.

Este trabajo describe cdmo se ha aplicado el Quechua en Accidn, las actitudes linglisticas
gue surgen en torno alalengua quechuay a su ensefianza como materia. La estructura de este
trabajo de investigacion esta dividida en cinco secciones.

La primera parte esté& constituida por €l perfil de investigacion que indica la razon de estudio
del tema a investigar, explica la aplicacion del QA en las unidades educativas EP Y AU en

los grados de primero y segundo de primaria. A través de la investigacion accion, lo cua se



concreta en los objetivos generales, asi como también en los objetivos especificos y la
justificacion de estainvestigacion.

En la segunda parte se ubica € marco referencial que muestra los participantes en la
investigacion, es decir; tesistas, profesores y estudiantes; los antecedentes histéricos de las
unidades educativas Augusto Guzman y Elizardo Pérez y los antecedentes del Quechua en
Accion.

La tercera parte esta constituida por € marco tedrico que contiene informacion tedrico-
cientifica que sustenta € trabajo de investigacion. En este marco tedrico se integran
principalmente la sociolinguistica y la didactica, en la que se ha trabgjado las teorias de
enseflanzay aprendizaje de L 2.

La cuarta parte esta constituida por € marco metodol 6gico que caracteriza la investigacion,
es decir: e tipo de estudio y las técnicas de investigacion utilizadas en la investigacion-
accion, las técnicas de recoleccién de informacion, € ingreso a campo de estudio, € recurso
alainvestigacion accion y el procesamiento del analisis de datos para lo cual se acudié ala
teoria fundamentada.

En quinto lugar, se encuentra el andlisis de resultados donde se presenta los hallazgos, es
decir, describe las practicas docentes para ensefiar quechua como L2 con € QA mediante €l
texto Chawpinchanapag. Este texto propone un método de ensefianza comunicativo basado
en actividades dindmicas e instruir a los maestros para aplicar en aulay se reflexiona sobre
las mismas, asi como, las reacciones de los estudiantes ante la aplicacién de este texto y las
resultados generados por 1a metodol ogia.

Para finalizar, presentamos las conclusiones y recomendaciones a cada una de las partes
implicadas, profesores, estudiantes, facilitadores y coordinadores, propias del texto de
investigacion. Entre uno de los hallazgos mas importantes ha sido innovar la metodologia

gue e Quechua en Accién mediante su texto Chawpinchanpag proponey se puntualiza en los
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cambios que se debe redlizar en bien de la enseflanza-aprendizaje del quechua como L2.
Ademas de proponer cambios, nace un interés en la ensefianza y aprendizaje del quechua en

las Unidades Educativas.



Capitulo 1: Perfil deinvestigacion
1.1.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En € afo 2005, en las elecciones para Presidente y Vicepresidente de la Republica de
Bolivia, obtuvo la victoria € actual Presidente Sr. Juan Evo Morales Ayma, siendo este un
simbolo de los pueblos indigenas. Segin sus raices € presidente viene de una familia
campesina aimara, s por eso que gente campesinalo considera un simbolo paraellos.

El 25 de enero del 2009, mediante referéndum, se aprobd la Constitucion Politica del Estado,
presentado al H. Congreso Nacional por la Asamblea Constituyente e 15 de diciembre del
2007 con los gjustes establecidos por el H. Congreso Nacional. El propdsito de esta nuevaley
es cerrar las puertas a racismo, discriminacion y exclusion empezando a construir un Estado
Plurinacional, intercultural y auténticamente democratico que se funde en la pluralidad
cultural de nuestra patria. La Nueva Constitucion establece que en € nuevo modelo de pais
los pueblos indigenas tendran una profunda participacion civil, politicay econémica.

En esta Nueva Constitucion Politica el Estado Plurinaciona de Bolivia se habla sobre las
lenguas: Articulo 5. 1. Son idiomas oficiales del Estado €l castellano y todos los idiomas de

las naciones y pueblos indigena originario campesinos, que son:

el aymara, araona, baure, bésiro, canichana, cavinefio, cayubaba, chacobo, chiman,
ese gja, guarani, guarasu’ we, guarayu, itonama, leco, machajuyai-kallawaya,
machineri, maropa, mojefio-trinitario, mojefio-ignaciano, moré, mosetén, movima,
pacawara, puguina, quechua, siriond, tacana, tapiete, toromona, uru-chipaya,
weenha-yek, yaminawa, yuki, yuracaré y zamuco. (2009:11)

I1. EI Gobierno plurinacional y los gobiernos departamental es deben utilizar al menos
dosidiomas oficiales: Uno de ellos debe ser €l castellano, y €l otro se decidira
tomando en cuenta &l uso, la conveniencia, las circunstancias, las necesidades y
preferencias de la poblacién en su totalidad o del territorio en cuestion. Los demés
gobiernos auténomos deben utilizar los idiomas propios de su territorio, y uno de
ellos debe ser € castellano. (2009:11)



Seguin Muysken — Crevels, en las Ultimas décadas se ha cambiado mucho a favor de las
lenguas indigenas de Sudamérica. En Bolivia también, surgié una situacion con la Nueva
Constitucion Politica del Estado del 2009: ahora se reconocen como oficiales las 37 lenguas
en el estado Plurinacional de Boliviaya mencionadas arriba.

En €l afio 2010, se promulgala LEASEP, seinstituye la EIlP, la educacion intraintercultural
plurilinglie y productiva con el objetivo de recuperar las lenguas indigenas. Estaley toma
“como fines de la educacién consolidar, reafirmar, garantizar, desarrollar, promover y formar
una educacion descolonizada, de la dignidad, unidad e integridad territorial, con la
participacion de los pueblos y naciones, teniendo principios de reciprocidad y solidaridad.
Una educacién laicay pluralista, para potenciar y proyectar laidentidad cultural, la
intraculturalidad, interculturalidad y el plurilingliismo, tomando conciencia de convivencia
con la naturaleza, una educacion ligada a la produccion, paraformar integralmente y
equitativamente a todos en funcion a sus necesidades, ademés una educacion civica,
humanistica, técnica-tecnol6gica, cultural, artisticay deportiva; a partir de los saberesy
conocimientos propios, fomentando la investigacion cientifica vinculada ala cosmovision y
tiene como objetivos o mejor dicho deben de promover, consolidar, contribuir, formar,
cultivar, fortalecer, fomentar el desarrollo de programas educativos, formular e implementar,
atender universalizar y establecer la unidad del pais, todo en el &mbito educativo”.
(Ministerio de Educacion 2010 Cap. 2 art. 4)

A raiz de esta situacion, en las Ultimas décadas, ha nacido en € seno de muchos pueblos e
instituciones no gubernamentales € deseo de recuperar las lenguas indigenas que estan por
desaparecer completamente y crear politicas de revitalizacion para restablecer |os espacios de
habla perdidos.

LanuevaLey Avelino Sifiani y Elizardo Pérez (LEASEP 2010), segun Pedro Plaza, creador
del Quechua en Accidn, la ensefianza de las lenguas indigenas en €l sistema educativo de los
niveles primario y secundario pasd a ser primero una preocupacion, incluso un desacuerdo,
pero luego una obligacién y un reto.

Con esta ley en e 2011, no hubo tanto éxito, los maestros siguieron con su ensefianza
tradicional. Luego en e 2013 se instruyd la capacitacion tanto en los grados de primaria
como de secundaria. Se inicié una capacitacion intensa por medio del PROFOCOM vy desde

el 2014 se estaria aplicando esta ley en las unidades educativas (Plaza 2014: 11).
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Evidentemente la ensefianza del quechua como L2 ha sido todo un proceso paulatino; para
reivindicar las lenguas indigenas en el &mbito educativo.

Contar con € titulo en licenciatura o e diplomado del Programa de Formacion
Complementaria para Maestros y Maestras (PROFOCOM) es un requisito para impartir
clases en un colegio, segin la Resolucién 001 emitida por el Ministerio de Educacion parala
gestion 2016. EI PROFOCOM ensefia a los maestros el modelo educativo socio comunitario
y productivo. La Ley Avelino Sifiani- Elizardo Pérez establece cambios que se deben aplicar
en e aulay en la planificacién de las clases. Ademés orienta a los profesores para la
ensefianza con la nueva ley, sin embargo, no se alcanza con satisfacciéon a donde se pretendia
[legar con la ensefianza del quechua como segunda lengua. Antes de la colaboracion del QA,
el quechua estaba limitado, tal como afirman algunos estudiantes: “antes que vengas no nos
ensefiaban quechua’ (M.C.M./20- 09-2015). “La profesora nos ensefié a decir buenos dias,
ama llulla, ama quilla, ama suwa, gampis kikillanta” (M.T.A./16-08-2015). Es asi que los
estudiantes tienen conocimiento del quechua debido a ciertas pautas de vocabulario que los
maestros aplican en aula. En otros casos hay estudiantes que adquirieron algunas palabras en
guechua por e entorno familiar “yo sé quechua profe porque en mi casa mi mama habla
guechua pero no habla conmigo sinos con mistios’ (A.R.S./20-08-2015).

Ya sea en e ambito escolar o familiar, los estudiantes tienen algo de conocimiento sobre €l
guechua, pero no se puede fortalecer este aprendizaje por falta de materiales que ayuden alos

maestros a ensenar lalengua, tal como se expresaron algunos maestros:

Los de ladireccion distrital nos dicen: van a ensenar quechua, pero no nos dicen
como y tampoco nos dan material. En mi caso utilizo esos materiales que venden en
la calle sobre el quechua. (Ent. 9.05.15)

Y 0 no sé hablar quechua, soy aimara hablante, pero le he ensenado palabras sueltas
como saludos, elementos de la naturaleza que he sacado de un libro que me compre
en e mercado. Asi que, yo también voy aprender junto con mis nifios €l quechua.
(Ent. 08-08-15)



El problema central, en los maestros y maestras de ambas UESs Elizardo Perez y Augusto
Guzméan de los grados de primero y segundo de primaria, es que no todos han sido formados
para ensefiar las lenguas indigenas como segundas lenguas, ya que algunos improvisan,
hacen o que pueden, guiados por libros comprados en la calle con pocas bases doctrinarias o
en algunos casos, educadores que adquirieron la lengua quechua como L2, ensefian el
guechua con vocabulario basico. En el caso de las unidades educativas Elizardo Pérez y
Augusto Guzman, todos los maestros se quejan de no tener a alcance un material especifico
para dar €l quechua como L2 y que ademéas algunos solo son monolingles de la lengua
castellana o bien son bilingilies en el aimaray castellano

Segun € Dr. Plaza: “los docentes estan asumiendo la tarea de ensefiar € quechua, pero
recurriendo a su propia creatividad y recursos; muchos estan improvisando y otros no estan
aplicando la ensefianza de las lenguas indigenas por falta de formacion” (Plaza 2014:1).
Entonces, ante “la falta de entrenamiento y materiales concretos para la ensefianza del
guechua como segunda lengua, pero también como parte de su compromiso con €l
fortalecimiento del quechua através de la ensefianza’ (Plaza 2014: 1), se cred el Quechua en
Accion en el departamento de Cochabamba, €l cual se encarga de proporcionar alos docentes
una metodologia y un texto dirigida a nifios castellano hablantes de los cursos basicos de
primaria. En € texto Chawpinchanapag se mangja una hipétesis principal, la lengua se
adquiere en el uso real, significativo, comunicativo y mediado por la accion.

El Quechua en Accion significa que aprenderemos el quechua escuchando y haciendo
primero. Dicho de otro modo, proporciona ala mente el necesario input linglistico y kinésico
de modo que vayainteriorizando las caracteristicas fonicas, morfoldgicas, |éxicasy
sintacticas del quechua. De esta manera, la mente construirala gramética de lalenguaen
funcién ala suficiente exposicién alamisma, al concluir la aplicacién de las 20 unidades del
texto se espera que los estudiantes empiecen a hablar lalengua quechua. (Pedro Plaza: 2014:
13)

El proposito es apoyar, guiar y hacer un seguimiento para cumplir con € propésito de su

ensefianza-aprendizaje del quechua como L2 dentro del aula, mediante la investigacion-
8



accion. Mediante la | A se pretende tratar de forma simultanea, la aplicacion del Quechua en
Accion mediante € texto Chawpinchanapag, la actividad docente cotidiana con € fin de
descubrir qué aspectos pueden ser mejorados o cambiados para conseguir una actuacion mas
satisfactoria en la ensefianza del quechua como L2.
Entonces, tomando en cuenta toda esta nocion del Quechua en Accion, nace la duda si esto
cumple con su propdsito, ya que una gran mayoria de los educadores no han sido formados
satisfactoriamente para la ensefianza de una segunda lengua indigena.
Ante esta situacion, viendo la necesidad de ayudar y contribuir en la ensefianza del quechua
se aplica QA mediante € texto Chawpinchanapaq en ambas UEs. Este texto de 20
unidades para ensefiar €l quechua como L2 se basa en un método comunicativo dejando de
lado la escritura para concentrarse en la oralidad.
En conclusion, segun la nueva Ley de Educacién, la escuela es la base donde se debe
contribuir al fortalecimiento del quechua, sin embargo no se estd cumpliendo la funcién de
ensefianza del quechua como L2, ya que no existe materiales especificos para €l desarrollo de
las competencias comunicativas de los estudiantes, de igual modo a los maestros que carecen
de materiales y métodos concretos para la ensefianza del quechua como L2.
1.2 Formulacién del problema

e ;Como se aplico las actividades del texto Chawpinchanpag en las clases de quechua

en los cursos de primero y segundo de primaria de las Unidades Educativas Elizardo
Pérez y Augusto Guzman?

1.3 Objetivos

1.3.1. Objetivo General

e Anadizar € proceso de ensefianza/aprendizaje de una lengua indigena con la
aplicacion del quechua en accion en los niveles 1ro y 2do de primaria en las
unidades educativas Elizardo Pérez y Augusto Guzman.
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1.3.2. Objetivos Especificos

e Describir el proceso de aplicacion del Quechua en Accion mendiante €l texto
Chawpinchanapaq en las Unidades Educativas Elizardo Pérez y Augusto

Guzman en los niveles de 1ro y 2do de primaria.

e Examinar la metodologia de ensefianza-aprendizaje del Quechua en Accion en
los niveles 1ro y 2do de primaria en las Unidades Educativas Elizardo Pérez y

Augusto Guzmén.

e Comparar la aplicacion del Quechua en Accién en las unidades educativas

Elizardo Pérez y Augusto Guzman de los niveles de 1ro y 2do de primaria.
1.3. JUSTIFICACION

La ley 070 implementada en € afio 2011, en e &mbito educativo determina impartir una
lengua nativa propia de la region en las escuelas, pero no existiendo un material especifico,
ni docentes capacitados para ensefiar una lengua originaria, surge € Quechua en Accion.
Ayuda que pretende minimizar estas estas dificultades a través de la aplicacion de las
actividades del texto Chawpinchanapag, texto guia basado en e método comunicativo para
el desarrollo de laexpresion oral del quechua

Para la aplicacion del QA en las clases, los tesistas fueron los guias colaboradores para €l
desarrollo de las actividades, |os cuales recabaron datos sobre la reaccion de los nifios como
en los profesores sobre las actividades gjecutadas. Por esta razon se describe através de datos
cualitativos el proceso de aplicacion del QA en la ensefianza del quechua como L2 en las
UEs Elizardo Pérez y Augusto Guzman. Esta investigacion se redliza mediante una
Investigacion Accion realizando una indagacion introspectiva de la aplicacion del QA
mediante el texto Chawpinchanapaq y la participacion de los docentes y estudiantes en fin de
mejorar los procesos de ensefianza aprendizgje del quechua como L2. Es de considerable

atencion donde los tesistas, en calidad de colaboradores guian tanto € proceso, como a los
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educadores en la reciente travesia de la ensefianza del quechua mediante el método propio del
Q.A. (método comunicativo y audio lingual) a estudiantes castellano hablantes, ademas de
brindarles |0s recursos necesarios para la misma (laminas, musica, textos, diccionarios, etc.).
En consecuencia, se pretende conocer s e texto Chawpinchanapaq, basado en una
metodologia comunicativa y audio lingual, satisface las necesidades de ensefianza-
aprendizaje del quechua como L2 a nifios de entre 6 y 7 afos de edad, quienes tienen el
castellano como L 1.

Dicha descripcion y andlisis de aplicaciéon del texto Chawpinchanapaq, beneficia a los
creadores para redlizar regjustes del contenido del texto y a los aplicadores para megjorar las
estrategias de ensefianza del quechua como L2.

Esta informacion servird también como guia alos maestros pararealizar ajustes o mejoras en
la construccion de metodologias y materiales a la hora de ensefiar cualquier lengua indigena
en funcion al contexto social (edad, origen étnico, lugar, etc.) y lingtistico (conocimiento de
laLly L2) de sus estudiantes.

Con estos fines € trabajo de investigacion hace € seguimiento al desempefio docente y €l
proceso de asimilacion de los estudiantes a través de la aplicacion de actividades mediante el
texto Chawpinchanapag. Este texto se presenta como “borrador” y requiere de gustes con €l
fin de construir una metodologia conforme a la experiencia que se da en un contexto real
dentro de las UEs. De este modo, se sugiere al docente introducir cambios, agregar o quitar
actividades, etc. El texto es una guia no una camisa de fuerza.

Este trabgjo contribuye a la carrera LAEL porgue se hace participe de una realidad social
ensefiando una lengua originaria quechua con € fin de fortalecerlay crea una conexién entre
laUniversidad Mayor de San Simon y las unidades educativas.

De igua manera, a los estudiantes de los niveles basicos de 1ro y 2do de las unidades

educativas Elizardo Pérez y Augusto Guzman, para que cambien a unamejor vision 'y mision
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con el aprendizgje del quechua como L2 para seguir aprendiendo en los siguientes niveles de
grado.

En efecto, esta propuesta en todas sus extensiones en el marco del aula, contribuye a conocer,
reflexionar, desde la mecanica interna, sobre la realidad tanto social como didactica en la
enseflanza del quechua.

Asi también, esta investigacion beneficia @ PROEIB Andes, a ILCQ y a la distrita de
servicio Departamental de Educacién (SEDUCA), porque se esta aplicando y validando el
texto Chawpinchanapaqg, en e nivel primario. Por lo tanto, se puede considerar que esta
metodologia puede aplicarse a nivel nacional, ya que el material es accesible a todos los
maestros y maestras que pueden acceder al material en la pagina web del PROEIB Andes,
para viabilizar la ensefianza del quechua.

El aporte de esta investigacion se enmarca en la didéactica de ensefianza de segundas lenguas
en este caso en la ensefianza de una lengua originaria como L2, en la que se da a conocer una
metodologia especifica que se basa e texto Chawpinchanapaq para consolidar dicha

ensefianza

12



Capitulo 2: Marco referencial

En este capitulo, se podra apreciar los espacios e instituciones donde se ubica la presente
investigacion: e municipio de Tiquipaya, lugar donde se ubica la unidad educativa Elizardo
Pérez y el municipio de Cercado, zona las Cuadras, lugar donde se ubica la Unidad Educativa

Augusto Guzmén.

2.1. El Quechua en Accion
El QA es una propuesta metodoldgica con el proposito de facilitar 1a ensefianza- aprendizaje

y adquisicion del quechua como L2 en nifios de los grados de primaria para asi fortalecerlay
revitalizarla. El QA nace en el seno de la PROEIB ANDES, gracias a la iniciativa del Dr.
Pedro Plaza.

Segun el Dr. Pedro Plaza: el QA nace ante |la falta de metodologias y apoyo para ensefiar €l
guechua como una L 2, en ambientes educativos en el departamento de Cochabamba.

Recordemos que en el PRE (implementacién del 1995 al 2005), se introdujo |a ensefianza en
guechua, aimaray guarani; o sea, se produjeron médulosy otros materiales parala ensefianza
de los contenidos curriculares. Pero no se ensefio las lenguas indigenas como segundas
lenguas. En breve, no se ha avanzado en la ensefianza de | as lenguas indigenas, como
segundas lenguas a hablantes del castellano, ni en la sociedad, ni en lacomunidad, ni en el
sistema educativo. (2014: pég. 1,2)

Debido a esta inquietud por parte del Dr. Plaza se crearon materiales de apoyo para la
enseflanza del quechua como L2, esta iniciativa, fue apoyada por e PROEIB Andes, y
también, por €l Instituto de Lenguay Cultura Quechua (1.L.C.Q.) que apoya a los maestros a
cumplir con las nuevas normativas educativas en contextos donde el castellano es utilizado
como L1. De esta manera, el ILCQ se ocupa de la distribucion, capacitacion de maestrosy la
aplicacion del proyecto en Unidades Educativas del Cercado por medio del Servicio
Departamental de Educaciéon, SEDUCA (Andia, 2015).
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2.1.1. Misidon
En las charlas de orientacion sostenidas en cada unidad educativa, € Dr. Plaza (2015),

coordinador del  Quechua en Accién, menciona que este tiene como mision: “ Aplicar e
guechua como segunda lengua en las escuelas del departamento de Cochabamba” .
Arguyendo alo mencionado anteriormente, lamisién del QA es ensefiar el quechua como L2
en areas formales y educativas, ya que, desde décadas atras se siente todavia prejuicios hacia
esta lengua. Actualmente el quechua tiene un bajo status, razon por la que en las familias
cochabambinas, existe una negativa a aprendizaje de la misma. Entonces a aplicar la
ensefianza y aprendizaje del quechua como L2 en los niveles primarios se esperd que los
maestros y maestras propagaran, incentivaran y fortalecieran, pensamientos y actitudes
favorables hacia el quechuaen los nifiosy nifias.

2.1.2. Visién
En las conversaciones sostenidas con el creador del Quechua en accién, Dr. Plaza (2015), la

vision que persigue este proyecto es, que “ en e lapso de cinco a seis afos los docentes que
hayan contado con el apoyo de tesistas para la aplicacién del texto Chawpinchanapag estén
ensefiando la lengua quechua por su propia cuenta dando continuidad a la ensefianza de una
L2".

Entonces, es posible alcanzar la continuidad de ensefianza- aprendizaje del quechua como L2
en los nifios, mientras exista un compromiso y voluntad por parte del plantel docente;
guienes ya contaron con el apoyo, capacitacion y disposicion durante la participacion de las
tesistasde LAEL-UMSS.

2.1.3. Objetivos del Quechua en Accion

Desde €l inicio de la aplicacion del Quechua en Accion en las unidades Educativas Elizardo
Pérez (2015) y Augusto Guzman, se plantearon |0s siguientes objetivos en torno al proyecto:
v Facilitar laadquisiciony el aprendizaje del quechuacomo en nifiosy profesores.
v Fortalecer la ensefianza de una lengua indigena en las escuelas de nivel L2 primario a

través de la asimilacion del quechuaen laaplicaciéon del Q.A.
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v" Promover en las clases de quechua una ensefianza desde un enfoque comunicativo en

base ala accién de los nifios en aula.

2.1.4. Investigacion accion sobrela aplicacion del QA en UEs del departamento de
Cochabamba

El QA ha utilizado € texto Chawpinchanapaq en cuatro unidades educativas en €
departamento de Cochabamba, en dos periodos de investigacién-accién, e primero se aplico
en dos UEs de Cercado de Cochabamba, desde el 19 de julio hasta el mes de noviembre del
2013 (Plaza, 2014). En esta prueba piloto se trabajo con la ayuda de Libertad Pinto,
estudiantes de LAEL : Zaida Franco y Elva Cruz, quienes trabajaron apoyando a los maestros
de los cursos de primero y segundo grado de primaria de la U E Jesls Lara, ubicado en la
zonarural y en laUnidad Educativa Gutiérrez Mariscal, ubicado en un contexto urbano.

La segunda etapa se llevd a cabo en las Unidades Educativas Elizardo Pérez, situado en €
Municipio de Tiquipaya, en la gestion escolar 2015 y la tercera etapa en la Augusto Guzman
ubicado en la Zona las Cuadras de Cercado, a los cuatro meses finalizando el 2015 y
primeros cuatro meses del 2016. En estas dos unidades educativas se aplico el QA en todos

los cursos del nivel primario, utilizando el texto Chawpinchanapaq

TablaN.-1: Horarios de apoyo de los tesistas dentro del QA en la UE Elizardo Pérez

GRADO CURSOS | HORARIO DE ENSENANZA DEL FACILITADOR
QUECHUA COMO L 2
A B C D
PRIMARIA | Primero Lunes | Lunes | Lunes Miércoles | Eliana Rodriguez Jaldin
Segundo | Martes | Martes | Martes | Miércoles | Eliana Rodriguez Jaldin
Tercero Jueves | Jueves | Jueves Gaby Gabriela Vargas
Cuarto Viernes | Viernes | Viernes Gaby Gabriela Vargas
Quinto Lunes | Lunes | Lunes Ever Cossio
Sexto Viernes | Viernes | Viernes Ever Cossio

Fuente: Eliana Duveiza Rodriguez Jaldin, datos a partir de las notas de Campo, 2015

Los grados de primero y segundo de primaria cuentan con cuatro paralelos (A, B, C, D), los

otros grados solo cuentan con tres paralelos (A, By C).
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TablaN.- 2: Horarios de apoyo de latesista dentro del QA en la UE Augusto Guzman

GRADO CURSOS | HORARIO DE ENSENANZA | FACILITADOR
DEL QUECHUA COMO L 2
A B
PRIMARIA | Primero Viernes Maria Neyda Sandoval Alba
Segundo | Lunes Maria Neyda Sandoval Alba
Tercero Martes Maria Neyda Sandoval Alba
Cuarto Martes Martes Maria Neyda Sandoval Alba
Quinto Miércoles Maria Neyda Sandoval Alba
Sexto Miércoles Miércoles Maria Neyda Sandoval Alba

Fuente: Maria Neyda Sandoval Alba, datos a partir de notas de campo, 2015
Launidad educativa Augusto Guzman el nivel primario existia una sola seccion en los grados
de primero, segundo, tercero y quinto. A diferencia de estos cursos, quinto y sexto cuentan

con los paralelos (A y B).

2.1.5. Materiales del Quechua en Accion
El QA cuenta con dos textos para la enseflanza del quechua e Qallarinapaq y

Chawpinchanapaq

En la pagina web de la PROEIB Andes esta a disposicion de los docentes y publico en
general la metodologia del quechua en Accidn en version PDF en la siguiente direccion:
http://www.proei bandes.org/quechua.php. (PROEIB, 2009: visitado en: 18/04/16)

2.1.5.1. Qallarinapaq
El texto Qallarinapaq se cred en 2009 por € Dr. Pedro Plazay fue publicado el 2010. Este

texto esta disefiado para el aprendizaje bésico del quechua en personas adultas o personas que

estén interesados en aprender & quechua hasta un nivel intermedio a través de sus gercicios

audio-linguales, ya que proporciona estructuras y palabras a través de dialogos y

vocabularios y gercicios. Siendo que estos contenidos linguisticos pueden ser utilizados en

un contexto real de acuerdo al contexto del aula. Al finalizar los contenidos lingtisticos, €l
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alumno tiene la capacidad de sostener una conversacion cotidiana, pues el libro se estructura
con gjemplos de esa naturaleza (PROEIB, 2009 v.e.).

2.1.5.2. Chawpinchanapaq

El texto Chawpinchanapag, se cred en 2013 por € Dr. Plaza con la colaboracion de
Libertad Pinto e lda Garcia. Es un “texto de quechua que degja de lado lo gramatical y se
concentra en €l uso, pero ademés se destina a los nifios proporcionandoles actividades
diversas utilizando € quechua como lalengua de instruccién” (Plaza 2014: 4). Su método es
comunicativo y audio lingual: fue creado con €l fin de contribuir a aquellos que no hablan ni
comprenden el quechua.
El QA surge ante la necesidad de ensefiar quechua en los ambientes escolares donde los
autores del QA verificaron la fata de apoyo y materiales ala misma. Donde los educadores
ensefian seguin € bagaje linglistico que poseen de lalenguay los que no saben no la ensefian.
Es asi, que & QA se lanza para apoyarlos en los ambientes escolares tomando como material
de apoyo &l texto Chawpinchanapag.

1. Chawpinchanapag en castellano
Chawpinchanapag en castellano es el disefio original de las 20 unidades de los gercicios
para ensefiar quechua no traducido a quechua. Este método esta dedicado a la ensefianza del
guechua como L2 a nifios de primaria por medio de la accion (Plaza, 2014). Esta version no
solo se puede usar como interpretacion al quechua sino también a otras lenguas. De acuerdo a
las charlas sostenidas con €l Dr. Plaza (2016) se conoce que el guia del Chawpinchanapag o
guechua en accién pasara a formar parte para la futura aplicacion del “aymara en accion” en
laciudad de La Paz.

2. Chawpinchanapaq en quechua
El Chawpinchanapaq en quechua, como ya se mencion0 antes fue creado primeramente en

castellano, luego se lo tradujo a quechua con la colaboracion de la Mgr. Prof. Ida Garcia
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(Plaza, 2014). Este texto en version quechua contiene 20 unidades que deja de lado lo

gramatical y se concentra netamente en el uso, ademas, su prioridad es proporcionar a los

nifos actividades utilizando el quechua como lalengua de instruccion.

TablaN.- 3 Contenido del texto Chawpinchanapaq
Phatmikuna Temas Phatmikuna Temas
(Unidades) (Unidades)
1.-Juk Yachayta 11.-Chunka jukniyuq | Mikhunakuna
Qallarinapaq (La comida)
(Empezando clases)
2.-Iskay Yachagay Wasimanta | 12.-Chunka Raymichaykuna
imakuna iskayniyuq (Los festejos)
(Objetos de la clase)
3.-Kimsa ¢Maypi? 13.-Chunka Pigpatachu Kachkan
(¢ Dbnde?) Kimsayug (Posiciones personal)
4.-Tawa Yawar Masikuna 14.-Chunka tawayuq | Ayninaku
(La familia) (La reciprocidad)
5.- Phichga Ima munasganchikta | 15.-Chunka Watirikuykuna
hich ..
(Nuestros gustos) phichqayuq (Las visitas)
6.- Suqgta Maymanpis Riykuna | 16.-Chunka sugtayuq | Yuyariykuna
. (Los recuerdos)
(Los viajes)
7.- Qanchis Ruwaykuna 17.-Chunka P’ achakuna
hisni L
(Los oficios) ganchisniyuq (La ropa)
8.- Pusaq Masikuna 18.-Chunka Wasimanta ima
. pusagniyuq ruwaykuna
(Los amigos) (Las labores del Hogar)
9.- Jisq’un Ranghaykuna 19.-Chunka Phatmi mit’aysana(La
(Las ventas) jisg’unniyug decendensia)
10.- Chunka Pukllaykuna 20.- Iskay chunka Llagtakuna
i (Las ciudades)
(Los juegos)

Cada unidad esta separada por secciones de la siguiente manera: rimaykuna (comandos)

contienen palabras claves, las cuales servirdn para entender y desarrollar cada actividad.
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Ruwana (acciones) agui se pone en préctica las palabras que se aprendieron en e rimaykuna.
Pukllana (juegos) en esta area se pone en plenitud lo adquirido y aprendido por |os nifios,
esto se verareflgjado en la participacion por parte de ellos.

Takiykuna (canciones) en esta area se encuentran las letras de distintas canciones, las cuales
se pondran en practica cuando €l maestro 1o vea conveniente en e momento indicado.
Nawirina (lecturas) aqui la oralidad toma protagonismo, ya que se recurrira a la lectura
Imatapis ruwanapaq (Actividades para hacer) y yuyak’ ancha (recordatorio) son actividades
complementarias a los ruwana, es decir, en esta area se refuerza lo adquirido y aprendido en
los anteriores subtitul os.

Las actividades planteadas por el Chawpinchanapag mediante sus subtitulos se basan en €
método comunicativo, ya que “la lengua se adquiere en € uso rea, significativo,
comunicativo y mediado por laaccion” (Plaza, 2013, p.4). Lo gue pretende €l QA es que los
nifios utilicen como lengua de instruccién el quechua en las actividades en clases. Ademés, la

oralidad eslabase en el QA.
2.2. MuUNICIPIO DE TIQUIPAYA

El Municipio de Tiquipaya es conocido como “La ciudad de las flores” y forma parte del
tercer municipio de la provincia de Quillacollo del departamento de Cochabamba. La
etimologia del término Tiquipaya es de origen aimara, vocablo que significa “confluencia
plana entre dos rios” (Peredo, 2013). En la actualidad es conocida con € nombre de las
“ciudad de las flores” y forma parte del tercer municipio de Quillacollo. Tiquipaya cuenta
con una superficie de 574,08 kilémetros cuadrados, se encuentra ubicado al Noroeste y
aproximadamente a 11 kildmetros de la ciudad de Cochabamba (Wikipedia, 2016: visitado
en: 23-03-2016).

19



2.2.1. Aspectos educativos del Municipio de Tiquipaya

El Municipio de Tiquipaya cuenta con 56 Unidades Educativas, 39 son fiscales, 7 de
convenio y las otras 10 son privadas (POA 2014 de la Direccion Distrital de Tiquipaya citado
en Arancibia, 2015).

2.2.2. Unidad educativa Elizardo Pérez

2.2.2.1. Antecedentes histéricos

Launidad educativa "Elizardo Pérez" se encuentraen e distrito 6 en lazona de Linde, a sud
del Municipio de Tiquipaya. Esta Unidad Educativa inicié sus funciones el 30 de enero de
1989, con el nombre de "Escuela Mixta Linde" turno mafiana, bajo la Direccién del Prof.
Fanor Velasco Z. culminado la gestion con la Direccion titular del Prof. Arturo Sarmiento
Herrera (Inscripciones, 1989). La unidad educativa en su momento contaba con 360
estudiantes distribuidos en los diferentes cursos. Jurisdiccional mente depende de la Direccion
Digtrital de Educacion del Municipio de Tiquipaya. Esta U.E. proporciona cobertura en €l
nivel primario incluyendo tres paralelos. Acoge a nifias y nifios de los diferentes sectores y
zonas aledanas (Trojes, Barrio e Carmen, Barrio Policia, Cruce Taquifia, Zona Linde,
Chiquicollo, Molle Molley otros).

Asi mismo, cuenta Unicamente con e nivel primario. Al iniciar e QA en esta unidad
educativa, €l director a cargo fue Adolfo Arancibia, quien brindé todo su apoyo junto con €l

plantel docente.
2.3. LA UNIDAD EDUCATIVA AUGUSTO GUZMAN

2.3.1. Antecedentes histéricos

La Unidad Educativa Augusto Guzman se halla ubicada en la zona Las Cuadras (Parque del
maestro), distrito municipal 11 de la ciudad de Cochabamba.
Segun su resefia histérica, la unidad educativa fue creada en 1984 bajo el nombre de Liceo

de sefioritas Mercedes C. de Ovando. En 1996 se implementd € ciclo bésico. En 1997 se
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completd el nivel primario con € nivel inicial. Nueve afios més tarde, en 2006 se crea €l
nivel secundario. En 2009 cambia de nombre mediante una resolucion Administrativa N.-
1872\09 por & nombre del escritor novelista e historiador Don Augusto Guzman. En 2010,
esta unidad educativa fundd su banda estudiantil.

Actualmente funciona con sus tres niveles: inicial, primario y secundario, cuenta con una
poblacion estudiantil de 600 estudiantes.

La actual directora a cargo es la Prof. Tania Dione Vasguez Vargas, quien es colaborada por
el personal docentey administrativo, que hacen un total de 40.

El QA se aplicd en agosto del afio 2015 bajo la coordinacion de la directora Tania Dione
Vésquez Vargas. El nivel inicial contaba con 8 hombresy 19 mujeres, haciendo un total de
27 estudiantes. El nivel primario contaba con 90 hombres y 93 mujeres, que hacen un total
de 183y en € nivel secundario, mujeres 166 y hombres 175. Por 1o que hace un total de 551

estudiantes esta unidad educativa.
2.4. PLANTEL DOCENTE

En lo que respecta a plantel docente, la UE Elizardo Pérez cuenta a su servicio con 33
maestros. De lo administrativo se encarga €l director Prof. Adolfo Arancibia, la secretaria
Maria Carmen Mendieta y la regenta Rosse Mary Vargas. En la parte pedagdgica, sin tomar
en cuenta a los maestros de musica y las maestras de educacion fisica, que son dos de cada

area, se trabaja con 26 profesores de la siguiente manera:

Tabla N.- 4: Plantel docente de la UE Elizardo Pérez 2015

Personal docente de la unidad educativa Elizardo Pérez
CURSOS PARALELOS #
A B C D

Pre- Bernandina Lidia Beltran Nieves Saavedra 3
inicial Marzana

Inicial Ana Angulo Bertha Farfan Trifonia Ricaldi 3
Primero Nora Ramos Kathia Ballivian | Virginia Delma Lara 4

Rodriguez
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Segundo | Juan Velarde Sonia Rojas Luisa Veizaga Alicia Ozinaga | 4
Tercero Danitza Salinas | Estela Garcia Jorge 3
Covarrubias
Cuarto Sonia lbarra Willy Alcocer Lucio Blanco 3
Quinto Luisa Corrales | Freddy Veizaga | Javier Veizaga 3
Sexto Antenor Nancy Rojas Basilia Arandia 3
Condori
TOTAL |38 8 8 2 26

Segun el Prof. Adolfo Arancibia, director de la UE Elizardo Pérez, se conoce que la mayoria
de los maestros y maestras estédn en proceso de jubilarse. Ademas, se hizo saber que hay 14
licenciados que se graduaron en la primera etapa del PROFOCOM y en la segunda 10.

Por otro lado, en la unidad educativa Augusto Guzman, se cuenta con la participacion de 9

maestros segun € siguiente detalle:

TablaN.- 5 Plantel docente de la UE Augusto Guzman 2015

Personal docente de la unidad educativa Augusto Guzman

CURSOS PARALELOS #
A B

Pre inicial- | Maria José Rodriguez Villarroel 1
inicial

Primero Jenny Maritza Pariente M. 1
Segundo Blanca Estela Villarroel Bazualto 1
Tercero Dora Janeth Perez Fajardo 1
Cuarto Lurdes Jiménez Pérez Teodolinda Godoy Guillen 2
Quinto Rossemary Choque Condo 1
Sexto Elizabeth Monica Aranibar Susana Segundina Ifio Rios 2
TOTAL 7 2 9

Seguin la directora Tania Véasquez, se conoce que de los 9 maestros y maestras 3 cursaban

PROFOCOM en lagestion 2015, 4 de ellos ya culminaron y dos no lo cursaron.
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2.5. Paoblaciéon de muestra de las UEs Elizardo Pérez y Augusto Guzman

En la unidad educativa Elizardo Pérez, se trabajo con 4 primeros de primariay 3 segundos de
primaria. El curso de primero A contaba con 28 estudiantes, en primero B contaba con 29
estudiantes, primero C con 30 y primero D con 27 estudiantes. En |os cursos de segundo A se
contaba con 28 estudiantes, en segundo B se contaba con 33 estudiantes y en segundo C se
contaba con 30 estudiantes haciendo un total de 205 estudiantes. Al ser una poblacion amplia
para € trabajo de investigacion solo se eligid dos cursos a azar, 1o cuales se se concretaron
en primero C, a cargo la profesora Virginia Rodriguez y segundo B, a cargo la profesora
Sonia Rojas.

A comparacion de la UE Elizardo Pérez, la UE Augusto Guzman cuenta con un primero y un
segundo grado de primaria, de los cuales se trabajé con ambos grados, € curso de primero, a
cargo la profesora Maritza Pariente, contaba con 25 estudiantes y segundo, a cargo de la

profesora Blanca Villarroel, contaba con 32 estudiantes.
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Capitulo 3: Marco Tedrico
En este apartado, se presenta los fundamentos tedricos que orientaron la investigacion. A
continuacién, se desarrollara los temas relacionados como: politicas educativas EIB, la nueva
ley de educacion, las metodol ogias de ensefianza de segundas lenguas, teorias de adquisicion

y aprendizaje de segundas lenguas.

Politicas linguisticas del actual gobierno
Desde la eleccion del primer presidente indigena, Juan Evo Morales Ayma, el afio 2006,
Bolivia presento cambios trascendentales en el ambito social, econdmico, politico, cultural y
educativo. Por gemplo, e 2009 en la promulgacién de la Nueva Constitucion Politica del
Estado se incluy6 normativas relacionadas a las lenguas de los pueblos indigenas originarios
campesinos en lalegislacion. Unade ellas son las politicas linguisticas, que se entiende como
“reglamentos, decretos, ordenes en favor al uso, la ensefianza, €l aprendizaje y latransmision
de una lengua oficialmente reconocida entre la sociedad” (Estado Plurinaciona de Bolivia,
2007, pag.7). Asi también, en el Decreto Supremo N.-1313 se estipula que:
Las politicas linguisticas, culturales y educativas del Estado Plurinacional de Bolivia,
se fundamenta en la diversidad cultural y linglistica existente en el pais, expresada en
diversas normas constitucionalesy leyes que apoyan el proceso de reivindicacion de
los derechos linglisticos y culturales de las naciones y pueblos indigenas originarios
y Afraobolivianos, que luchan por mantener sudiversidad linglisticay la blusgueda de

recuperacion, vitalizacion y desarrollo de las lenguas indigenas originarias.
(Ministerio de Educacion, 2010, pag. 42)

A partir de esas disposiciones, se pretende promover la diversidad en la transmisién de
conocimientos de las lenguas indigenas dentro del Estado Plurinacional de Bolivia. Esta

pretension se reflgja en la promulgacion de las siguientes leyes. Ley de la Educacion
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“Avelino Sifiani-Elizardo Pérez”, N.- 070; Ley General de Derechosy Politicas Linglisticas,
N.- 269, y otras disposiciones legales.

3.1. Ley de educacion Avelino Sifiani- Elizardo Pérez

El gobierno de Evo Morales afios més tarde propuso la transformacién en la educacion. En
diciembre del 2010 se reemplaza la Reforma Educativa por laley “ Avelino Sifiani y Elizardo
Perez”. En su art.1, inc.6 lanuevaley propone que “la educacion es intercultural intracultural
y plurilinglie en todo e sistema educativo”. Conocida como la EllP, plantea una educacion

orientada alareafirmacion cultural y reconstruccién de un nuevo modelo educativo.

Con dicha modificacion, ahora la educaciéon se basa en los siguientes tres conceptos. la
interculturalidad se refiere a recuperar, revitalizar y fortalecer una cultura de la region, la
interculturalidad hace mencion a la interrelacion e interaccién de conocimientos y saberes
propios de una cultura con otra; y, plurilingle, se acepta la diversidad de lenguas gque existen
en g pais.

Con la nueva EIIP se pretende fortalecer las lenguas originarias, identidad cultura vy
desarrollo de los pueblos indigenas del pais, tal como se menciona en lamismaley en su Art.

80, Numerd II:

La Educacion contribuird al fortalecimiento de launidad e identidad de todas y todos
como parte del Estado Plurinacional asi como alaidentidad y desarrollo cultural de
los miembros de cada nacién o pueblo indigena originario campesino, y al
entendimiento y enriquecimiento intercultural dentro el Estado.

Entonces, € desafio que tiene la EIIP es seguir en e marco de consolidacion de las lenguas

nativas, gestionando propuestas para el proceso de ensefianza y aprendizaje en el sistema
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educativo mediante metodologias y estrategias acordes a cada poblacion indigenay lalengua
gue hablan.

Sin embargo, € desarrollo de la nueva Ley de Educacién, mediante la EIIP, aln no se ha
consolidado en la educacién boliviana, ya que para poder desarrollar las competencias
linglisticas de una L2 (en este caso una lengua indigena) falta promover e aprendizaje de
una lengua nativa. Por ello que, “la nueva ley aun no llega a concretarse en € sistema
educativo. Esta vigente en € plano discursivo y conceptual, pero no logra concretarse en el
plano de estrategias, metodologias, didacticasy materiales educativos’ (Machaca 2010, p 78)
Entonces el desafio que tiene & estado Boliviano, con la sociedad, es la propuesta en préactica
y consolidacion de los preceptos educativos de la nueva Ley N.- 070, especificamente de la
interculturalidad, intraculturalidad y plurilinglismo en €l pais, el cua se concretara mediante
el disefio de estrategias metodol dgicas, didacticas interculturales y material es educativos para

el proceso de ensefianza de una lengua nativa.

3.2. M étodos de ensefianza de segundas lenguas
Para €l desarrollo de las actividades del texto Chawpinchanapaq, se empled la metodologia

del QA, lacual es e método comunicativo, la ensefianza basada en contenidos, pero también

serecurrio a audio-lingual, como un respaldo para €l desarrollo de |as actividades.

3.2.2. Méodo audio-lingual

Seguin Chaistain (1975), citado por Crawford y Cadenas (2003, p. 229), describe el método

audio-lingual de la siguiente manera:

El sistema audio-lingual tuvo sus raices en lalinguistica estructural y la psicologia
conductista. La metodologia surgida de tal combinacidn se basa en una secuencia
gramatical, con larepeticién y la memorizacién de gjercicios de todo tipo y de
patrones gramaticales, pero sin e andlisis exhaustivo propio del método graméticay
traduccion.
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El método se centra en los gjercicios de repeticion en base a patrones estructurales. La
prioridad para el audio-lingual eslalengua, tal como Richardsy Rodgers indican: “una
caracteristica de lalinguistica estructural era que el medio fundamental es €l oral: lalengua
es habla, debido a que aprendemos a hablar antes que leer o escribir” (1998, p. 53). Por esta
razon es que para €l método audio-lingual la gramética se aprende de una manera
memoristicay repetitiva porque a través de este medio de ensefianza se va perfeccionando la

pronunciaciénenlaL2.

3.2.3. La ensefianza basada en contenidos

La ensefianza basada en contenidos ha sido utilizada en el ambito de la ensefianza de una
segunda lengua, debido a que, ayuda a los estudiantes no solo a desarrollar e lenguagje
académico sino también a perfeccionar el idioma. Segin Dominguez (2004:54), en ellano se
focaliza la enseflanza estructural de la lengua sino contenidos curriculares u otras gque
establecen una comunicacion real entre los estudiantes mientras van realizando actividades
significativasen L2.

Dicha ensefianza basada en contenidos se puede aplicar en los niveles primarios o
secundarios, ahi “los estudiantes aprenden una lengua de una manera mas eficaz cuando
utilizan e idioma como un medio de comunicacion. Ademas, este enfoque les ayuda a
reflexionar acerca de las necesidades para aprender un idioma’ (Richards y Rodgers,
1998:72). En otras palabras, aparte de aprender una L2 integrada en otras actividades
académicas como ser e lenguaje, historia, matematicas, se incentiva a los estudiantes a ver
desde otra perspectiva positiva la necesidad de aprender una L2. Hay que tener en cuenta que
los maestros que aplican esta metodologia no siempre son profesores de lengua, por €ello
Dominguez (2004:56) hace una reflexion de hacer una capacitacion a los docentes en € uso
de técnicas y estrategias para la ensefianza de contenidos curriculares a partir de la L2, para
gue no fracasen.

La ensefianza en contenidos, no solo se limita en contenidos académicos en L2, sino a
realizar acciones usando la lengua, como ser desde abrir la puerta, pararse, juegos, barquitos
de papel, entre otros. Aplicando todo lo mencionado, se puede encontrar estos elementos en
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el texto Chawpinchanapag, donde los estudiantes de primaria aprenden la lengua mediante la

accion de actividades |Udicas através del método comunicativo.

3.2.4. Enfoque comunicativo

En contraste a método audio-lingual, e enfoque comunicativo aborda la ensefianza,

primordialmente, dese lo oral, es decir, se basa en lainteraccion al momento de desarrollar

las clases, teniendo asi, como objetivo central la comunicacion.

Es entonces, donde se considera a
La comunicacién no como un mero producto sino méas bien como un proceso, que sellevaa
cabo con un propdsito concreto entre unos interlocutores concretos, en una situacion
concreta. Por consiguiente, no basta con que los aprendientes asimilen un cumulo de datos:
vocabulario, reglasy funciones. Es imprescindible, ademas, que aprendan a utilizar esos
conocimientos para negociar el significado. (www.Centrovirtual Cervantes.com revisado en:
10/01/2017)

En efecto el enfoque comunicativo se concentra en el desarrollo de competencias
comunicativas (linguisticas, pragmatica, sociocultural, etc.) que trascienden lo gramatical, es

decir, la linguistica descriptiva, y se basen en la funcionalidad de la lengua.

William Littlewood en su libro La ensefianza comunicativa de idiomas, menciona en relacién
al enfoque comunicativo, que esta no solo considera las formas linguisticas sino también lo
que las personas hacen con esas formas cuando quieren comunicarse (1998:10). Es asi, que
este enfoque deduce al desarrollo la competencia linglistica, la cual integra a: la competencia
linguistica, basado en la estructura de la lengua; la competencia pragmatica que se concentra
en aspectos sociales y culturales en torno a la lengua, y los psicopedagdgicos, concentrados
en el estudiante. No siendo asi, Unicamente, la meta de este, la ensefianza de la forma de la
lengua, sino, que el estudiante sea capaz de la emision y recepcion de mensajes, cualquiera
sea la estrategia utilizada por el estudiante en fin de lograr mantener dicho acto

comunicativo.

De igual manera, con la aplicacion del Quechua en Accion se pretende que los estudiantes

manejen el quechua como tal y logren mantener el acto comunicativo, sin importar, si la
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forma linguistica del quechua este gramaticalmente correcta. En el contexto cochabambino.
La lengua quechua ha sufrido cambios en sus estructuras y presenta préstamos del castellano;
por ello, el quechua que se ensefia con el QA no es riguroso en el aspecto gramatical, mas
sino, se concentra en que el estudiante logre interactuar en la lengua quechua. Por ello no se
aferra al vocabulario o estructuras linglisticas Gnicas, mas sino acepta la diversidad e incluso

los préstamos cuando no se halle significado relacionado en la lengua quechua.

3.3. Teoriassobrelaadquisicion y aprendizaje de una segunda lengua

Para la ensefianza de una segunda lengua, es imprescindible considerar una teoria. Ademas,
las teorias son un respaldo para el educador, para que este pueda ensefiar una L2, las cuales
deben estar acorde al contexto donde se ensefia.

Hay multiples teorias sobre la adquisicién de la segunda lengua, [...] la esencia de estas
teorias es describir las condiciones individuales y contextuales necesarias para que se dé un
aprendizaje eficiente de la segunda lengua. (Baker, 1993, p. 146-147)

En la presente investigacion se considera importante las siguientes teorias que a continuacion

se dara a conocer.

Teoria conductista

Gleich (1989, p. 82) se apoya en la teoria de Watson (1924) quien dice que “€el nifio puede
aprender una lengua a través de la repeticion de palabras. Si el nifio es expuesto a las formas
correctas de pronunciacion de palabras los nifios adquiriran mayor destreza linguistica’. Por
tal razon, el nifio puede aprender una L2 a través de la memorizacion, repeticidn, correccion
de sonidos y palabras aisladas, siempre y cuando |a pronunciacion sea adecuada.

Para el conductismo, € aprendizagje responde a estimulos y respuestas. Al respecto Ruiz
(2000, p. 46) indica que:

Dado que el conductismo considera al uso del lenguaje como un comportamiento mas, tanto
la comprensién como la expresion las explica a través del mecanismo de respuesta adecuada
al estimulo: p. ., si ante un estimulo lingtistico, ante una palabra que escucha (jven!), el
nifo reacciona adecuadamente ( se dirige hacia donde |e han hablado), su reaccion sera
reforzada por €l medio ( sonrisa, brazos abiertos, gritos de alegria[...] 1o que hara que
comprenday que su respuesta se vuelva habitual o condicionada.
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En esta teoria, €l lenguae se basa en e condicionamiento de una conducta y una
consecuencia en el operante, en este caso € nifio. El infante utiliza lalengua para interactuar,
pero & uso sera delimitado por el ambiente que le rodea ya sea lafamilia o la escuela. Para el
conductismo, asimismo, €l lenguae consiste en aprender una serie de palabras por modelos
de imitacién. Para e conductismo, el lenguaje es como cualquier habito o comportamiento
donde el aprendizaje responde a estimulos y respuestas. Por tanto, la adquisiscion consiste en
aprender ciertas palabras en base a la imitacion. A nivel educativo, € profesor que siga esta
corriente ensefia la lengua a su aumno mediante la repeticion, imitacién de sonidos y

pronunciacién de palabras.

Teorianativista
Segun Larsen-Freeman y Long, “las teorias nativistas son aquellas que explican la

adquisicion por un talento biolégico innato que permite el aprendizaje” (1994,p. 207). Parala
teoria nativista la adquisicién de una lengua no es un producto social, Siho mas bien una
capacidad bioldgicainnata.

Dentro estateoria, se encuentra lateoria innatista de la gramética universal de Chomsky. Este
personaje se opuso al aprendizaje por imitacion mecanica de modelos, por tanto, se opuso a
la teoria conductista de estimulo-respuesta, aduciendo gque no daban cuenta de la capacidad

creativadel ser humano en materia de lenguaje.

Noam Chomsky (1959) [...] se preguntaba como es posible que una criatura que recibe del
medio muestras de una lengua con errores, comienzos fallidos, con todas las caracteristicas de
la actuacion linglistica, en fin, pueda hacia los tres afios manejar 10s aspectos basicos de la
sintaxis de lalengua ala que ha estado expuesto (cualquier lengua natural) hasta el punto de
construir correctamente frases que nunca ha estado expuesto (cualquier lengua natural) hasta
€l punto de construir correctamente frases gue hunca ha escuchado con anterioridad. (Ruiz
2000, p.47)

Para Chomsky, €l estimulo-respuesta resulta insuficiente para explicar algo tan complejo
como es €l correcto aprendizaje de unalengua en €l nifio, por tanto, produjo una hipétesis: la
efectividad en el aprendizaje linglistico del ser humano se debia a su dotacion innata de un
cierto cuerpo de conocimientos sobre Gramética Universal ( GU), es decir, de una conjunto
de reglas gramaticales y parametros comunes a todas y cada una de las lenguas naturles (

Ruiz 2000,p. 47)
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Las reglas gramaticales, al entrar en contacto con cuaquier lengua natural, activarian la

Gramética Universal parala posible adquisicion de unalengua en un individuo.

[...] los seres humanos estamos dotados de manera innata (i.e. genéticamente) de un
conocimiento universal (GU). Segin Chomsky si no tuviéramos ese talento, dotacion innata
al aprendizgje de lalengua (primera 0 segunda) seriaimposible puesto que los datos del input
no son lo suficientemente “ricos’ para permitir la adquisicién y mucho menos que esta tenga
lugar con tanta regularidad y rapidez. (Larsen-Freemany Long 1994,p.2017)
Segun esta teoria, €l nifio asimilala entrada (input) natural y construye un sistemade reglasy
generala salida (Output).
Por tanto, la teoria nativista, en especial la teoria innatista de Chomsky, resalta tres puntos:
primero, la capacidad innata para adquirir un lenguae; segundo, esta capacidad es
independiente de los procesos cognitivos; y tercero, todos los hablantes poseemos la

capacidad de adquirir y aprender lenguas.

3.3.1. El modelo del monitor de Krashen

Los postulados de Krashen, mejor conocidos como las 5 hip6tesis del monitor, fueron
expuestos en sucesivos trabajos entre los afios 1977, 1981, 1982, 1985. Estos son recopilados
en su obra The input hypothesis: issues and implications (1985) los cuales se presentan a

continuacion:

3.3.1.1. Hip6tesisdela adquisicion - aprendizaje de una segunda lengua

Seguin Krashen, hay dos maneras de conocer lalengua, a las cuales las denomina adquisicién
y aprendizaje. El primero es el sistema de | a adquisicidén “es un proceso inconsciente que
resulta de la comunicacion informal y natural entre personas en que lalengua es un medio y
no un centro ni un fin natural en si mismo” (Baker 1993, p. 151). Se refiere a conocimiento
implicito de lalengua donde el sujeto no es consciente de las reglas que usa, Son las mismas
habilidades que utilizan los nifios para la adquisicion de una L1 como es e conocimiento
subconsciente de la gramética, debido a la necesidad de la comunicacién. En este sistema, no
hay esfuerzo consciente por parte del individuo ni un énfasis en e aspecto forma de la
lengua meta.
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El segundo es & sistema del aprendizaje, es decir 10 aprendido, es un proceso consciente, el
cua es e producto de ensefianza de una L2 en clases. A través de este aprendizaje, €
individuo tiene la capacidad de explicar las reglas gramaticales en lalengua meta.
Segun Baker, €l aprendizaje ocurre en una situacion més formal en que se ensefia las
propiedades manifiestas de una lengua. (1993, p. 151)
En esta investigacion, se considera gue una lengua se adquiere de manera natural, informal e
inconsciente en la interaccion cotidiana, ya sea en la escuela, en la familia o en € contexto
donde se vive. Por tanto, la adquisicién se desarrolla en un periodo evolutivo del individuo y
fuera de este periodo se llama aprendizaje, desde la explicacion neurolinglistica se dice que
durante el periodo de la nifiez y la adolescencia existe una mayor conexion de neuronas y
este es considerado como un periodo critico para adquirir una lengua, se supone que en esta
etapa el cerebro tiene un desarrollo flexible y que una adquisicion fuera de este periodo es
dificil. ElI lengugje surge, entre los tres, siete afios de edad por una interaccion e la
maduracion y el aprendizagje auto programado. Entre los tres a siete afios y €l inicio de la
adolescencia, continua siendo buena la posibilidad de adquisicién primaria de la lengua. (
Lenneberg citado por Corder, 1992, p. 111). Por consiguiente € nifio, ya sea
subconsciente o conscientemente, podra adquirir y/o aprender una L2, en este caso €l
guechua. Para este objetivo el QA utilizo e texto Chawpinchanapaq donde los sujetos son
nifios entre 6 a 7 afos por ello se coincide con la teoria de Lennenberg y se afirma gque los
estudiantes estén adquiriendo €l quechua como L2, ya que estos atraviesan el periodo critico,
este periodo se considera como un periodo positivo en los nifios de 6- 7 afos de edad porque
es una etapa donde aprenden con mayor facilidad y se les hace més facil poder asimilar la
lengua meta. Al aplicar € texto Chawpinchanapaq mediante sus actividades los nifios

puedan adquirir y/o aprender ala mismavez.

3.3.1.2. Lahipétesisdel orden natural

El postulado del orden natural de Krashen apunta que la adquisicién de una primera y
segunda lengua sigue € mismo orden natural. “Esta hipétesis sugiere que las estructuras
gramaticales se adquieren en un orden predecible tanto para nifios como para adultos,
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independientemente de la lengua que se aprenda’ (Baker 1993, p. 152). Entonces, la primera

y la segunda lengua se adquieren en el mismo orden en las estructuras gramaticales.

3.3.1.3. Lahipodtesisdel monitor

Esta hipétesis indica relacion entre adquisicion y aprendizaje. EI monitor “es el amacén de
conocimiento gramatical consciente de una lengua que se aprende a través de la ensefianza
formal y a que se recurre para codificar enunciados producidos a través del sistema
adquirido. Segun Krashen éste se presenta antes de la actuacion, el cual direcciona el tiempo
gramatical correcto, la correlacion verbal, cuando usar la tercera o primera persona y las
reglas de los plurales. Es decir, es un “dispositivo de control que pone en marcha el hablante
consciente para supervisar la produccion verbal” (Baker 1997: 93). En € desarrollo de
adquisiciéon de una L2, € nifio en pleno proceso de una segunda lengua, una vez que los

mensajes sean procesados en la mente del nifio recién podréa hablar o producir.

3.3.1.4. Lahip6tesisdel input comprensible
Lahipétesis del input comprensible intenta explicar como adquierelaL2 &l alumno.

Esta trata de las condiciones necesarias para que se dé la adquisicién y una de €ellas es €
input comprensible. Es decir, una informacion comprensible y un poco por encima del nivel
del estudiante, en caso de que la informacién no sea comprensible por €l estudiante no sirve.
Por €ello se enfatiza en la calidad y cantidad de input. La informacién puede ser entendida
gracias a la dotacion innata y e contexto, €l bagaje cognitivo, la ayuda del docente que es
resumida en ademanes, expresiones faciales y ayudas visuales. Asi mismo, esta debe ser
interesante y centrada en el significado y no en laforma.

3.3.1.5. Lahipotesis del filtro afectivo
Esta hace referencia a las condiciones afectivas presentes en el aula que pueden contribuir o

bloquear la adquisicion o aprendizaje de una L2. La informacion debe ser presentada en
contextos de bagja ansiedad lo cual contribuira a la adquisicién, por € contrario, los factores
estresantes como la falta de motivacién, desconfianza en si mismo, altos niveles de stress
pueden ocasionar la activacion dd filtro, lo cual, a su vez produce el bloqueo del aprendizaje

y por ende la no internalizacién de lalengua.
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En conclusion, lateoria de Krashen esimportante en esta investigacion porque el Quechua en
Accion se basa en la adquisicion del gquechua como L2 basandose en esta teoria como
también de Chomsky.



Capitulo 4: Marco Metodoldgico

En el presente acapite, se describe e lineamiento metodoldgico de investigacion al que se
adscribe este trabagjo: € tipo de investigacion, e enfoque usado, € objeto de investigacion
gue se concreta en la poblacion y muestra; las técnicas e instrumentos de recoleccién de
informacién empleados y por ultimo, e procesamiento de datos.

4.1. TIPOSDE ESTUDIO Y ENFOQUE DE INVESTIGACION

La presente investigacion es del tipo cualitativo-descriptivo. En los siguientes parrafos se
desarrollara las bases sobre las que se construye y el sentido de la eleccién de esta
investigacion.
Cuando se habla de investigacion se suele hacer una marcada distincion considerada por
algunos como arbitraria. Se trata de la clasificacion que distingue dos tipos de investigacion
segun la naturaleza del dato y el objetivo con el que se aborda una situacion problema. Estas
son: la investigacion cuantitativa que responden a un paradigma positivista y la investigacion
cualitativa que responden a un paradigma naturalista. La concepcién positivista tiene como
objeto, el tratamiento de datos de naturaleza numérica; mientras la concepcion naturalista
trata los de calidad subjetiva.
Esta investigacion, se sitla en las investigaciones cualitativas que responden al paradigma
naturalista.
Como lo explica Tylor:
Lainvestigacion cualitativaimplica la utilizacion y recogida de una gran variedad de
materiales —entrevista, experiencia personal, historias de vida, observaciones, textos

histéricos, iméagenes, sonidos- que describen larutinay las situaciones problematicasy los
significados en lavida de las personas. (1987: 19)

El autor menciona que los datos del enfoque cualitativo son elementos subjetivos no
cuantificables cargados de significado vivencial. Entonces, es la naturaleza de los datos los
gue condicionan el enfoque a que se adscribird la investigacion. Asi mismo expresa que las
técnicas como: entrevista, experiencia personal, observaciones son utilizadas para observar

las situaciones y significados en lavida de las personas.
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En este trabajo se describirala aplicacion del QA; lo cual implicala descripcidn de conductas
y comportamientos de estudiantes-maestros y la aplicacion de métodos de ensefianza,
desarrolladas en torno a la ensefianza del quechua como L2, es decir, procesos meramente
sociales y pedagdgicos, lo cua se traduce en acontecimientos y experiencias vivenciaes
cargadas de significado en la vida de las personas.

Como anteriormente se menciono, las investigaciones cualitativas son sensibles al estudio de
la naturaleza, calidades y caracteristicas de un fendmeno (Barragan 2001:6). Son las
anteriores, las razones por las cuales se justifica la adscripcién del presente trabajo al
paradigma naturalista, por ende, es cualitativa. Lo que, a su vez, para su tratamiento, requiere
de métodos que respondan a este tipo de investigacion. En el siguiente apartado se describe

los métodos que se emplearon.

4.2. METODOSDE INVESTIGACION

Al ser nuestra investigacion del tipo cualitativo, descriptivo, responde a un paradigma
naturalista, € enfoque cualitativo tiene diferentes niveles de aproximacion a objeto de
estudio los cuales son conocidos como métodos.

Para esta investigacion se recurrié a dos métodos. la investigacion acciéon y la teoria
fundamentada.

4.2.1 Investigacion Accion

Lainvestigacion accién, en sentido amplio, segun Kemmis (1988):

...es una forma de blsgueda auto-reflexiva, llevado a cabo por participantes en situaciones
sociales (incluyendo las educativas), para perfeccionar lalégicay laequidad de a) las propias
practicas sociales o0 educativas en las que se efectlia estas practicas, b) comprensién de estas
practicasy c) las situaciones en |las que se efectlia estas practicas. (Citado por Rodriguez
1996: 52)

Evidentemente, €l caracter preponderante en este método es la intervencion, es decir, €
investigador asume un papel activo junto con los sujetos que participan en la misma. En €
QA, los tesistas apoyan en la ensefianza y/o ensefian el quechua como L2, segin como |lo
planifiquen los docentes. Ademas busca la autorreflexion tanto de maestros como

facilitadores sobre la préactica educativa de ensefiar una segunda lengua indigena, a través de
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la ensefianza del material de apoyo Chawpinchanaq dirigido a nifios de entrea 6y 7 afos de
edad. Esta investigacion se enmarca en las unidades educativas del centro de cercado y €
centro urbano de Tiquipaya con la participacion activa de laU.M.S.S. y el PROEIB Andes,
donde, e método de investigacion utilizado fue la investigacidn Accion, Dicho trabgjo fue
guiado por un coordinador y los tesistas de la carrerade L.A.E.L. quienes, cumplian un doble
rol de facilitadores, asi como investigadores.

Mackernan plantea la necesidad de “proporcionar materiales para € desarrollo del juicio
practico de los actores en situaciones probleméticas’ (1999, p. 24). Significa que hay dos
acciones, la primera dirigida a proveer de materiales a contexto de estudio y la segunda
accion dirigida a generar un proceso de auto-reflexién a los sujetos con sus propias practicas.
Este proceso auto-reflexivo busca a la vez “mejorar la racionaidad y la justicia de sus
propias précticas y la situacion en la que se lleva a cabo” (Carr y Kemis 1986, p. 16 cit.
Ibid.).

Ahora bien, mediante las citas expuestas sobre e método de accidn, se quiso poner en
précticalaimplementacion del Quechuaen Accion en base alos siguientes puntos:

e El primer punto es la implementacion, €l cua se da a partir de la necesidad, en este
caso: los directores de las UES y los profesores ven y determinan la necesidad de una
metodol ogia guia para ensefiar quechua.

e El segundo punto es la participacion de los profesores, pues es importante para el
desarrollo del Quechua en Accion. La idea es que €ellos sean los actores para la
ensefianzadelalL 2, tal como los conceptos de lalA sugieren.

e EIl tercer punto es la participacion del ayudante en e Quechua en Accion. La
intervencion del colaborador en clases, pues es e guia para la introduccién y
desarrollo de las actividades.

e El cuarto y Ultimo paso corresponde a las reflexiones sobre e impacto que tiene el
Quechua en Accion mediante sus actividades y materiales en € aprendizaje del
guechua como L2 en el estudiante. Esto es con laintencion de generar mayor y mejor

aprendizaje en €l estudiante.
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4.2.2 Teoria Fundamentada

Otro método que se adecua a la presente investigacion es la teoria fundamentada, la cual
describiremos a continuacion:

Uno de los mayores precursores de la teoria fundamentada fue Strauss, quien lo presenta en
su libro The Discovery of Grounded Theory (1967), sienta sus bases en € interaccionismo
simbdlico, capacidad de pensamiento de hacer teoria que nace en base a las experienciasy a
lainteraccion vivida en un medio social.

Strauss y Corbin (1994:273) definen la teoria fundamentada como “una metodol ogia general
para desarrollar teoria que estd fundamentada en una recogida y anadlisis sistematicos de
datos’. La teoria se desarrolla durante la investigacion, y esto se redliza a través de una
continuainterpelacion entre el andlisisy larecogida de datos.

En este método, la tarea es descubrir teorias, hipbtesis, conceptos, a partir de los datos y no
asi de lateoria existente. Durante el transcurso de la investigacion el investigador cualitativo
gue se adscribe a este método, tiene la gran responsabilidad de interpretar 10 que observa,
escucha o lee (Rodriguez 1996:48).

Esta perspectiva epistemologica considera todas las fuentes como ser entrevistas,
observaciones de campo, materiales audiovisuales, encuestas, etc., es decir, trata datos, ya
Sea, numérico o abstracto. Esta se interesa en interpretar dichos datos, €l cual essu fin.

La teoria fundamentada busca la generacion de teorias o bien refinar o expandir conceptos,
hipétesis o teorias ya desarrolladas.

En conclusion, esta investigacion utiliza estos dos métodos, la investigacion accion y la
teoria fundamentada, para llegar analizar el QA en las unidades educativas Elizardo Pérez y
Augusto Guzman. Cada cual, contribuye a redlizar una determinada accion, la primera
permite conocer y comprender la accion de los sujetos desde la mecénica interna del
Quechua en Accién, mientras que la segunda nos permite construir teorias en base a las
experiencias vividas por |0s maestros, es decir, materializar las sensaciones y razonamientos
de los maestros aplicantes para mediante estas experiencias seguir contribuyendo a la
creacion de metodologias apropiadas de ensefianza de segundas lenguas, lenguas

minorizadas.
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4.4. Técnicas derecoleccion de datos
Para recolectar datos de caréacter cualitativo, los cuales colaboren en la investigacion se

empled la observacion participante, la entrevista semi-estructurada y 1a no estructurada.

4.4.1.1. Observacion participante
En laaplicacién del quechua en accion mediante € texto Chawpinchanapag, €l investigador

asume un rol en la comunidad investigada, en este caso mediante la observacion participante
el investigador forma parte de la comunidad escolar Elizardo Pérez y Augusto Guzman
durante la aplicacion del QA. Este tipo de observacion, Mckernan (1999, p. 84) la define
como “la préctica de hacer investigacion tomando parte en la vida del grupo socia o
ingtitucion que se esta investigando”. Es por €ello que, la participacion del tesista en €
Quechua en Accion fue la de ayudar a profesor a introducir €l quechua en las clases, pero
también, recoger datos sobre la percepcion del maestro hacia € QA y en los estudiantes
observar la reaccion que tiene sobre e quechua en clases, todos estos conceptos mediante la
técnica mencionada.

En esta investigacion se ha observado € 90% de las clases de los grados de 1ro y 2do de
primaria en ambas unidades educativas para tener datos mas rigurosos del proceso de

aplicacion y adaptacion de los maestros ala ensefianza del quechua.

4.4.2. Entrevista
Laentrevistaes unade las técnicas que a igual que la observacién es bastante empleadaen la

investigacion del tipo cualitativo. Ander-Egg indica que la entrevista es un “proceso
dinamico de comunicacion interpersonal, en €l cual dos 0 mas personas conversan para tratar
un asunto” (2003:75).

Existen dos tipos entrevistas estructuradas, 1as no estructuradas y las emi-estructuradas. Las
estructuradas responden a cuestionarios pre-establecidos y estan organizados de acuerdo alas
necesidades del investigador. Por el contrario, las no dirigidas, son totalmente libres de
expresarsey las semi-estructuradas ..................

En este trabgjo de investigacion se aplica las entrevistas dirigidas hacia los directores y
maestros, ya que la guia de entrevista fue preparada con anticipacion para asi obtener datos

puntual es que respondan alos objetivos.
39



Al momento de redlizar la entrevista, Egg (2003:76) recomienda “que deba ser como una
conversacion natural”. Es por ello que exige del entrevistador la capacidad comunicativa de
mantener conversaciones naturales y por ende se crea un ambiente de confianza a momento
de entrevistar y permitiendo asi, unainformacion veridica.

La entrevista ha sido aplicada a todas las maestras de 1ro y 2do de primaria de ambas
unidades educativas. Esta se realizé de manera natural o informal creando asi un ambiente
mas familiar ya que se la aplicd afinales del afio escolar después de cuatro meses de ingreso
al campo de investigacion cuando logra consolidarse lazos de amistad esto siguiendo €l
consgjo del Dr. Pedro Plaza quien recomend6 que las entrevistas se las realice mas como una
conversacion amigable y natural que de manerarigida.

4.4.3. Técnica de utilizacion de datosy recur sos disponibles
Esta técnica es muy préctica mientras se quiera obtener datos histéricos, referenciales

exactos a través de documentos o consultas.

El recurso de la consulta y recopilacion documental, consiste en “ ponerse en contacto con €l
conocimiento acumulado acerca del tema o problema que vamos a investigar, a través de lo
gue otros vieron o investigaron.” (Ander-Egg 2003: 85)

Mediante esta técnica se adquirié datos relacionados a la historia de las unidades educativas y
las referencias sociolingliisticas de los nifios y los relacionados a Quechua en Accion. Se
reviso los antecedentes de las unidades educativas en los documentos histéricos y
administrativo. Asi mismo se pudo revisar la memoria de las primeras experiencias con € Q.
A. para establecer algunos patrones presentes en ambas experiencias para tener un panorama
mas amplio de la ensefianza del quechua como L2.

4.5. Instrumentos de recoleccion de datos

En base a las técnicas seleccionadas para esta investigacion se disefié los siguientes

instrumentos:
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4.5.1. Diario de campo

El diario de campo responde a la técnica de observacion, en la misma se describe las
experiencias vividas, actividades desarrolladas por parte de los facilitadores en las aulas de
primero y segundo de primaria en el proceso de ensefianza-aprendizaje del quechua como L2
con e QA. El diario de campo ayudo a recolectar datos de manera escrita y luego en una
version electrénica. Ahi, por un lado, apuntamos la experiencia del trabgjo de campo en
ambas unidades educativas Elizardo Pérez y Augusto Guzman, y por otra, las actividades y
reflexiones que nuestro tutor nos iba orientando y retroalimentando acerca del QA en las

reuniones semanal es.

45.3. Guiadeentrevistas

Las guias de entrevistas que se aplicod estan divididas segin los actores, en este caso los
profesores y los estudiantes. En los maestros, las entrevistas fueron semi-estructuradas, asi
conocer la trayectoria, experiencia y opiniones sobre la ensefianza del quechua. En los
estudiantes se utilizd una guia de entrevista no estructurada para entablar conversaciones
informales, asi recabar informacion sobre € proceso del QA y de qué manera ayudo en la
adquisicién y aprendizgje del quechua. Cada guia de entrevista satisface un objetivo
especifico.

Grabaciones

Las grabaciones fueron un sustento para obtener resultados, empleando instrumentos
auxiliares que ayudaron a recolectar datos precisos, como son las filmaciones de las
actividades del texto chawpinchanapaq, grabaciones de audio del registro de las historias de
lavida de los profesores y directores. Otros dispositivos que se utilizaron fueron laradio y la
camara, la primera fue empleada para escuchar canciones en quechua y con la camara se

plasmé fotografias de las actividades mas sobresalientes en la escuela.

4.6. Procedimiento derecoleccién de informacién

El presente trabajo fue una investigacion participativa. Las investigadoras cumplen un doble

rol de investigadoras y facilitadoras en la aplicacion del Quechua en Accion, quien
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incursiona en e campo en calidad de guia y colaborador de los docentes participantes.
Permitiendo asi, por un lado, obtener un acceso libre al objeto de investigacion y poder
apreciar su realidad desde su funcionamiento interno; contribuyendo asi, a una mejor
descripcién de la misma. Por otro lado, ante la negativa por parte de los docentes a ser
objetos de investigacion y por temor a ser criticados, esta investigacion participativa permite
crear un ambiente de confianza 'y apoyo. De esta manera |os actores educativos no se sientan
como objeto de estudio, sino como parte de una construccién educativa.

Es por elo que la estancia en el campo es constante. Vale decir que las fases de la
investigacion seran las fases de aplicacion del Q A. EI mismo, sigue un orden en relacion con
el afo escolar, muestray esta dividida en fases, las cuales se presentan a continuacion.

Muestra

4.6.1. Primerafase: ingreso al campo
En la unidad educativa Elizardo Pérez, €l grupo del Quechua en Accidn conformado por €l

coordinador Dr. Pedro Plaza y facilitadores acordaron con e Director Adolfo Arancibia
haciendo posible la oportunidad de ensefiar € quechua como L2 mediante e texto
Chawpinchanapag. La capacitacion que se redizo a la U. E. Elizardo Pérez, fue en dos
oportunidades, la primera en fecha 13 de marzo 2015, en presencia de todo €l plantel docente
incluyendo €l director, no obstante, ante falta de tiempo no se pudo explicar con exactitud la
forma en cdmo se efectuaria el QA. En la segunda oportunidad, fue 29 de marzo del 2015, la
capacitacion fue més efectiva y clara, ademas que habia més interés por parte de los
educadores, ya que habian visto algunas clases de muestra la aplicacion de algunas clases
mediante el texto Chawpinchanapag. El Dr, Plaza explico las bases y fundamentos tedricos
del Q A, y de esta manera los educadores quedaron informados y se aprecio un interés por su
parte.

Las facilitadoras comenzaron con la aplicacion del Chawpinchanapaq desde el 12 de marzo

del 2015, lo primordial de esta primera etapa fue tomar confianza con los maestros y
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estudiantes, y de esta manera, puedan desenvolverse con mayor facilidad en la ensefianza-
aprendizaje del quechua como L2 dentro de aula.

A diferencia de la UEEP, en la UEAG se realiz6 una reunion de capacitacion a los docentes
participantes del QA € 29 de julio del 2015, mucho después de la UEEP. La reunién
comenzo con la explicacion del coordinador acerca de los principios que rigen los procesos
de ensefianza y aprendizaje de una L2, es decir, menciono los principios del monitor de
Krashen, después se dio lugar a la presentacién de un modelo de clase con €l Quechua en
Accion. La actividad realizada fue Wuruman Chupanta Churay (actividad de la pagina 25 del
chawpinchanapaq), €l mismo que se aprovechd para presentar la guia que formaria parte
como apoyo en la aplicaciéon y se quedd en un acuerdo en los horarios en las que se llevariaa
cabo. Paraterminar con la orientacion, la directora estimulo a los educadores a aprovechar en
mayor medida del QA. Como se empez6 a mitades de afio, se tratd de aprovechar al maximo,
el primer mes se familiarizo con las profesoras y los aumnos, luego se aplico temas de las

unidades del texto y para que luego las profesoras se hicieron participes de este proceso.

4.6.2. Segunda fase: aplicaciéon del Quechua en Accidn
Yaen laaplicacion del Q. A., se registra diferentes situaciones vividas en cada clase en las

diferentes unidades educativas, y de esta manera pasa a escribirse como datos resaltantes en
el diario de campo.

En la primera etapa de la aplicacion, las facilitadoras son quienes dan las clases modelos a
los maestros para que, a partir del modelo, ellos lo amolden a su metodologia. En la segunda
etapa, son los maestros quienes apropiandose del modelo de clase van impartiendo |as clases.
Durante ese trascurso se aprovecha en aplicar las entrevistas a los diferentes participes, es

decir, directores, maestros y procurador del Q. A. ya que se logré unarelacién més estrecha.

4.6.3. Tercerafase: socializacion dela experiencia
Estaeslalltimafase, en este periodo se realizd un grupo focal entre el coordinador, docentes

y facilitadores en ambas unidades educativas participantes del Quechua en Accién para
repensar en los logros, dificultades y aspectos en las que se debe trabajar parala planificacion

de laaplicacién del Quechua en Accidn en futuras gestiones.
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4. 7. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION
La presente investigacion se llevé a cabo gracias a Doctor Pedro Plaza, quien cred y

establecié conexiones para la aplicacion del QA con las Unidades Educativas EP y AG,
durante la gestiéon del 2015 hasta mitades del 2016 en el caso de la UE AG por aplicarse a
mitades del afio del 2015. De esta manera se pudo acceder al campo de investigacion sin
ninguna complicacion. Plaza nos condujo a cada facilitador a las distintas instituciones para
coordinar con los directores en el caso de la UE EP se coordin6 con € director Adolfo
Arancibiay en el caso de la UE AG con la directora Tania Dione Vasquez. En la primera
visita, los directores designaron los cursos con los que se trabajaria de acuerdo con la
disponibilidad de tiempo que propusimos. De esta manera, se decidié que seiba atrabagar en
laUE EP los dias lunes, martesy miércolesy en laUE AG todos |os dias excepto viernes.
Yaen la préctica pedagdgica, fue todo un reto cumplir porque se debia cumplir un doble rol
para la recoleccion de datos. Dentro de aula teniamos que ser guias, ayudantes, facilitadores,
y también “la profe de quechua o yachachiq” como modelo a seguir por los maestros. Y por
otro lado, debiamos cumplir con €l rol de observador participante de todo 10 que pasaba en
aula, para ello se tomé como apoyo las notas de campo que se elabord en los recreos y de
igual manera para las grabaciones de audio.
Los datos obtenidos a partir de la aplicacion de las diferentes técnicas de investigaciéon a
coordinador, directores y maestros participantes del Q A, son procesados siguiendo las
recomendaciones tedricas, para investigaciones de naturaleza cualitativa; esta se realizo, en
cinco fases | as cuales son desarrolladas a continuacion.
En primer lugar, se realizo la transcripcion de las observaciones de las clases de quechua, asi
como de las entrevistas realizadas a los directores y maestros de las unidades educativas.
Para estas entrevistas se solicitdé un horario con los profesores para documentar sus
experiencias.
Paralarealizacion del grupo focal, nosotros en junto con el Dr. Pedro Plaza (coordinador del
QA), Ever, Gaby (comparfieros tesistas del QA) y tres estudiantes de la carrera de
Comunicacion Social organizd un amuerzo. Entonces, cada profesor hablo de su experiencia
en las clases de quechua mediante la aplicacion del texto Chawpinchanapag. En esta reunion
no se tuvo tanto éxito, ya que la respuesta de los profesores era de una forma muy genera y
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no era como se esperaba, por lo tanto, no se pudo recolectar una informacion como se
pretendia. De esta manera, se realizO una entrevista semi-estructurada a cada participante.

De esta manera se reaizo la triangulacion de datos, dato-teoria-inferencia, segun las
recomendaciones de andlisis de datos de la teoria fundamentada, |os cuales son presentados
en € quinto capitulo, analisis de resultados.

Por ultimo, parala conclusion se realizd una sintesis de los datos relevantes y después se dio

a conocer las recomendaciones pertinentes en consecuencia alo investigado.
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Capitulo 5: Analisis de Resultados

En el presente capitulo se desarrollard los resultados de la investigacion accién, a
partir de la aplicaciéon del texto Chawpinchanapaq en los grados de primero y segundo de
primaria de las unidades educativas Elizardo Peréz y Augusto Guzman. Este se divide en
siete subtitulos lo cuales son: aspectos sociolinglisticos de los actores, percepciones acerca
del quechua en accion, la ensefianza del quechua como L2 mediante € texto
Chawpinchanapag,incentivacion a uso del quechua, metodologia del Quechua en Accion,
actividades que no se realizaron y logros y dificultades en la aplicacion del Quechua en

Accion.

5.1. ASPECTOSSOCIOLINGUISTICOSDE LOSACTORES
La presente investigacion se desarroll6 en las unidades educativas Elizardo Pérez y Augusto

Guzman. En la primera, se trabaj6 con los grados 1ro C y 2do A de primaria donde se
identificé en cada grado, dos estudiantes hilinglies pasivos; es decir, ademas de saber €l
castellano comprendian e quechua, pero no podian hablarla. Asi mismo, se aprecié a pocos
estudiantes que se auto identifican como quechuas.

Con respecto alos maestros del E.P se pudo apreciar la presencia de maestros que hablaban y
comprendian €l quechua, asi como de, maestros que no comprendian nada y de habla aimara.
En el caso de lamaestradel grado 1ro C, ella era quechua hablante y usaba la lengua quechua
para ensefiar la misma. En la primera clase con la aplicaciéon del QA, ella saludd en quechua
alos nifios, quienes ya tenian nocion de los saludos por 10 que respondieron sin necesidad de
exigirles. El saludo, ya era un hébito en las clases de quechua esta se la redlizaba con la
siguiente frase: AMA SUWA, AMA LLULLA, AMA QHILLA.(Obs.1C UEEP 17/03/2015)
Pese, alacualidad de la profesora de hablar € idioma, ella presentaba dificultades al ensefiar,
ya que, no sabia escribir y tampoco leer en quechua. Asi que ella se limitaba a ensefiar los
saludos y algunas frases en quechua.

Fac: ¢Los nifios ya aprendieron algo de quechua?
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Prof. Virginia: si ya saben algunas palabras en quechua, yatienen avanzado, la
familia en quechua, las partes del cuerpo, maki, chaki, umay eso, con periddico han
hecho, ya saludan en quechua también.( Ent.13/03/17 UEEP 2A)
De acuerdo con lamaestra Virginia, ya se habia tomado la ensefianza del quechua en su curso
desde finales del 2014, y en la gestion 2015 se inicid con la calificacion de la ensefianza del
guechua.
En el caso de segundo grado, particularmente, el profesora de 2do A, Prof. Sonia, quien era

bilingle quechua , castellano

La Prof. Sonia, responsable de 2do A no realizaba | as clases de quechua, arazon de
gue ellamisma expresd que no tenia conocimientos de escritura ni lecturaen
guechua, por dicharazdn, dejaba de lado la ensefianza del quechua. (Obs. 2A UEEP
17/04/2015)

De acorde con las observaciones a los maestros de estos grados, bilinglies ambos, |la
enseflanza del quechua era limitado por la falta de conocimientos. Algunos maestros,
consideraban que el problema para no llevar a cabo la ensefianza es debido a que: “los
recursos para ensefiar estd muy limitado, las autoridades, solo exigen que se ensefie pero no

proveen de materiales paraensenar” (Ent. 15/10/17 UEEP, 1C).

Por otro lado, en la unidad educativa Augusto Guzman de la gestién 2016, 10s grupos a ser
investigados fueron €l grado de primero de primaria, en € cual se aprecio de la existencia de
5 estudiantes bilingties coordinados castellano-quechua de 27 estudiantes. Y en e grado de
segundo de primaria se constaté 3 nifios bilinglies quechuas pasivos de 32, es decir, solo
comprendian lalengua, pero no la hablan, luego € resto tienen como L1 € castellano.

Asi mismo, se trabajé con el 2do de primaria de la gestion 2015 en la U.E. Augusto Guzman,
en la cua se apreci6 la existencia de 4 nifios quechua hablantes y 1os demés monolingties
castellanos. La maestra de este grado teniacomo L1 el castellanoy como L2 el aimara, y no
hablaba €l quechua, en su situacion, ensefiaba la lengua a través de libros de quechua bésicos
gue adquirié de los comerciantes de la calle y lo ensefiaba solo una vez al mes. La ensefianza
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del quechua era limitada, a vocabulario o frases pequefias como saludos y la mencion de
algunos objetos de laclase.

Durante la gestion de 2016 del Q.A. en e grado de 1ro de primaria la maestra hablaba y
entendia el quechua, pero no sabia como impartirla a estudiantes de 6 afios, razén por la que
no la ensefiaba. La maestra de segundo de la gestién 2016 era quechua hablante, pero no lo
instruia.

Como se puede apreciar en los parrafos anteriores €l nivel de conocimiento con relacion ala
lengua quechua varia de un docente a otro, esto dependiendo a las raices culturales de cada
docente y su formacién curricular y este determina el desempefio del maestro para ensefiar o
no el quechua.

5.2. PERCEPCIONESDEL QUECHUA EN ACCION EN LASUNIDADES EDUCATIVAS.
Elizardo Pérez

Seinicié laaplicacion del Quechuaen Accidén el 13-03-2015, en la unidad educativa Elizardo
Pérez, en una reunion sostenida entre los maestros participantes y los tesistas de LAEL, €
Dr. Pedro Plaza presentd al director y a todos los profesores presentes como los
colaboradores en la aplicacion del QA. La impresién de algunos maestros durante esta
reunion fue bastante positiva, mientras que, para otros profesores fue negativa porque no lo
entendian. Ese dia algunos profesores se veian desesperados por retornar a sus aulas, uno de
ellos menciond: ‘mis nifios se deben estar matando porgue son traviesos' y se iban, mientras
gue otros tenian una expresion facial de desinterés por |o que se les estaba hablando.

La reaccion de los profesores de la Elizardo Pérez al aplicar el QA no fue de mucho interés,
de entre éllos no querian escuchar y algunos profesores se salian con el motivo de ir avigilar
a sus nifios. No obstante, habia excepciones de algunos que si tomaban mucha atencién por
esta experiencia.

Como se menciona anteriormente, existia poca motivacion e interés por la aplicacion del
Quechua en Accién y por ende por la ensefianza del quechua. No obstante, algunos si estaban
motivados a ensefiar quechua, debido a que como ellos mencionaban se encontraban
desorientados en |as metodol ogias de ensefianza de lenguas y desprovistos de material parala
ensefianza del quechua.
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Razdn por la que, se sentian motivados de participar en la experiencia de ensefiar quechua, en
esa reunién se determiné que los tesistas les facilitarian del material que necesitaran, y la
metodol ogia de ensefianza; todo esto se dio por la ayudada brindada tanto por € director de
la unidad educativa asi como del Dr. Pedro plaza.

Por otro lado, en la unidad educativa Augusto Guzman, se pudo apreciar interés por parte de
los maestros por participar de la experiencia de ensefiar el quechua de un modo comunicativo
ya que, algunos de €ellos en la ensefianza que impartian del quechua usualmente ensefiaban
frases vocabularios y saludos. Por 1o que, desarrollar una clase utilizando el quechua como
lengua de instruccion era un desafio.

Es entonces gue los maestros muy entusiasmados invitaban a la tesista a pasar por sus clases

para enriguecerse mutuamente en el proceso de ensefianzay aprendizaje del quechua.

5.2.1. Primera etapa del Quechua en Accion

5.2.1.1. Elizardo Pérez
En este periodo se empezd con la aplicacion del Quechua en Accidn, a través de las clases

modelo dadas por las ayudantes, la cual se basaba en guiar a los profesores en €l proceso de
ensefianza y aprendizaje. No obstante, en este proceso, algunas profesoras confundian al
ayudante guia, en este caso los tesistas de LAEL, como los profesores de |la materia de
guechua, entonces, |os maestros se limitaban a ser observadoresy no asi participes.

...la profe me presentd como la profesora de quechua y que empezariamos a tener lamateria
de quechua, hablé un momento con la profesoray ella me dijo que no hablaba quechuay que
no daba esa materia porgque no sabia coémo hacerlo y tampoco sabia a qué materiales recurrir.
(16-03-20158:45am/ U. E. E. P)

Muchos maestros consideraban a los guias como los “maestros’ asi que, se les aclaro que €
rol de los facilitadores no era ser sus reemplazantes, mas si no guiar €l proceso de ensefianza
y aprendizaje del quechua. Debido a esta situacion se les volvio a explicar que € rol de las
facilitadoras era la de ser guias del proceso de aplicaciéon y no asi de maestros de la materia;
y que ellos debian ser los actores principales quienes tenian €l deber de participar en todo lo
gue las facilitadoras preparaban para ensefiar el quechua a los nifios.
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Pese a lo anteriormente mencionado algunos maestros seguian en e rol pasivo de
observadores y no asi de actores. Esto debido a que, durante las primeras clases se pudo
apreciar los nervios tanto por parte de las facilitadoras como la de los maestros, a no existir
un vinculo construido tanto con los estudiantes y maestros, y por ende, no hubo mucha
confianza. Los maestros se intimidaban, y solo se quedaban observando la clase modelo. En
este sentido, no se les obligo alos maestros a participar en la ensefianza del quechua durante
las primeras clases, y se comprendia el rol pasivo que adquirian.
Después de toda una clase, la maestra solo se quedaba observando lo que yo hacia, pero por
momentos se salia del curso y tenia que poner orden y control sola dentro del aula, entonces
aproveché para hacerles algunas preguntas si |a maestra les daba quechuay ellos me
contestaron que no, jluego pregunté si les gustaba €l quechuay todos gritaban siii!!!, en
coro... (1A U.E. E.P./ D.C.16-03-2015)
Al ver los animos por parte de los estudiantes para aprender € quechua; los guias no
desaprovechaban las oportunidades para concientizar a los estudiantes acerca de la
importancia de las lenguas indigenas y su uso. Por ejemplo, en la primera clase con €l QA ,al
finalizar la clase; uno de los nifios preguntd a la facilitadora porque debian de aprender
guechua, ante esta pregunta la auxiliar les brindo una charla de motivacién para que los nifios
la aprendan y sepan del valor de la lengua quechua, y €l contexto actual en el que se
encuentran las lengua indigenas en la ciudad de Cochabamba.ella lo relata de la siguiente
manera

Se prepard una peguefia orientacion para motivar a los nifios y exijan a sus padres que les
hable en quechua porque la lengua quechua es una lengua muy importante en nuestro
contexto y que es muy hermoso poder hablarlay no perder una cultura tan exquisita como €l
guechua. Los nifios estaban felices de saber més de lo que es el quechua. (D.C.- E. P. 1C 16-
03-2015)

Asi mismo, a principios se pudo observar una languidez en los maestros a la ensefianza el

guechua, mientras que, en los estudiantes existia un gran interés y curiosidad por € mismo.
Ya En las charlas entabladas entre las facilitadoras y nifios durante el recreo los nifios
expresaban que ellos esperaban |as clases de quechua con mucha ansiedad y alegria. Como se
puede apreciar en la siguiente nota de campo del curso 1C de la Profesora Virginia, donde se
puede observar los animos de los nifios a aprender quechua

.... alos nifios les agrada las clases de quechua, eso se puede apreciar en sus ojitos que brillan
al verme, ademés de que la maestra me confirmo lo mismo cuando |os nifios corrian a
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abrazarme me menciond: “esperan con ansias las clases de quechua estan pendientes de
donde te aparecerds’ eso me pone contenta porque me da animo para seguir esforzandome....
(U.E. E. P./ 1C D.C.08/04/15)

Lo cua conduce a preguntarse la razon por la que los nifios se sienten entusiasmados a
aprender guechua con el Quechua en Accion. Una de ellas se debe a que lafacilitadora usa el
guechua como lengua de instruccion para desempefiar |as clases, 1o cual otorgaa quechua un
estatus formal de uso. Y otra de las razones es debido ala metodologialo cual se desarrollara
mas adelante.

Al igual que los otros grados, en la seccion de 2B con la profesora Sonia, después de
desarrollar algunas actividades de la Unidad 1 del Chawpinchanapag, también surgio la
necesidad de redlizar una charla de concientizacion de la lengua quechua, con € fin de

brindar alos estudiantes mas informacion de lalenguay aprecio alas lenguas.

Al hablar con los nifios y explicarles que €l quechua es muy importante en nuestro medio los
nifos se sentian muy emocionados y nadie sentia verglienza, mas bien curiosidad. Entonces
se prepard el campo paratrabajar con ellos. (U.E. E. P./ D.P. 2B 15/04/16)

Entonces, las charlas de concientizacion con los estudiantes era e medio més directo para
crear una nueva conciencia linglistica en ellos. Ya que, se pudo observar una falta de charlas
de concientizacién sobre lalengua indigena quechua por parte de los maestros.

Despues de esta primera etapa de la aplicion, ante €l desinterés'y el poco entendimiento del
proposito del QA y por lafalta de tiempo, por partes de los maestros en la primera reunion,
se realiz6 una segunda reunién después de dos meses. La perspectiva negativay el desinterés
gue mostraron los maestros en la primera reunién cambid, ya gque en la segunda habia un
mayor numero de asistencia por parte de los profesores, asi mismo, contribuian con sus ideas
para aplicar megjoras a quechua en accion, ya que, como se menciona al principio esta aun a
prueba, entonces, a partir, de esta reunién se inicié una nueva etapa con mas Compromiso por
parte de los maestros de la aplicacion del QA.

En la segundareunion, el Dr. Pedro Plaza volvio a orientar acercael QA e hizo hincapiéen e
mayor nimero de asistencia obtenida por parte de los profesores, |0 cual subia los animos de

todos | os participantes.
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La profesora Virginia del curso primero C | explica que e compromiso de los profesores
nacio con lainiciativa del director quien impulso la ensefianza del quechua, asi como, de la
colaboracién de los facilitadores, a proporcionar un modelo de ensefianza y proveer del
material didactico necesario.

laverdad es que nos ha servido de mucho estos dos meses, la ayuda de | os facilitadores
porque en mi caso, yo soy una persona gue si habla quechua pero no sabia como aplicar en
clase hasta que ustedes Ilegaron con esta ayuda que nos sirve de mucho. (Ent. E.P ‘/ 23-04-
2015)

Los maestros, que en un principio estaban desinteresados, en el transcurso de la aplicacion
fueron tomando conciencia de la importancia de la ensefianza de las lenguas indigenas, en

este caso del quechua, y fue ladinamicadel texto que capto € interés de ellos.

5.2.1.2. Augusto Guzméan
En lo que concierne a la unidad educativa Augusto Guzman, la primera reaccion de los

profesores fue positiva en la mayoria, a razén de que este satisfacia su necesidad de aprender
formas de ensefiar quechua, ya que, desde SEDUCA se les exigia que se ensefiase. Por dicha
razon se apreciaba su conformidad con la ayuda que se les iba a brindar através del QA. En
la primera reunion parala aplicacion del QA, los maestros indicaron su preocupacion por no
comprender lalenguay que la aplicacion del Q.A. les comprometia a aprender la lengua, en
este sentido, aplicarlo se constituia unatarea ardua para ellos.

Pese a inconveniente de no saber la lengua, los maestros estaban obligados a aplicarlo, de
manera directa por la directora del establecimiento educativo, No obstante, se podia observar
gue €ellos tenian € interés en participar, para probar, aprender y ser guiados por un modelo
diferente a que utilizaban en la ensefianza del quechua.

Al igua que la unidad educativa Elizardo Pérez, en un principio los guias exponian €
modelo metodoldgico de la ensefianza del quechua con su gy emplo, es decir, los profesores

debian observar cdmo se aplicaba el modelo comunicativo y luego repetir o mejorarlo.

Fui al grado de segundo de primaria, cuando la maestra me presento como la profesora de
guechuay les dijo que conmigo que de ese dia en adelante pasarian clases de quechua. Y
después les pidid que prestaran atencion y diciendo: “ahora todos atentos y calladitos todos
vamos a aprender quechua’. Asi gue me cedid la palabra, en primer lugar, me presente en
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guechua Ante lo cual todos se rieron porque no habian comprendido nada, por lo cual tuve
gue hacerlo en castellano, al momento de explicar lo hacia en quechua, pero sin que me dé
cuenta continuaba la explicacion en castellano. (D.C.-A.G. 03/08/15).

En el caso de la maestra de segundo grado, desde la primera clase con € QA, mostro interés
y curiosidad, asi mismo, colabor6 desde los primeros dias, sin importar, su condicion de ser
aymara hablante; no obstante, ella se reducia a un plano de observadora y no asi de
participante esto debido a que ella no mangjaba y tampoco sabia €l quechua. Lo cua le
limitaba en |a ensefianza, en tal situacion la profesora menciond como ensefiaba € quechua
en su clase antes del QA; ella indicd que copiaba frases y vocabulario de un texto que
compro en lacalle, y que su rol era basicamente de copiar y traducir dichas palabras. por esta
razén no dedicaba mucho tiempo ala ensefianza del quechua.

Ante dicha situacion, la auxiliar fue quien desempefio la mayor parte de las clases con la
colaboracion de la maestra.

Este fue el panorama en la gestion 2015 de la aplicacion QA durante los 3 primeros meses
en la cual las maestras tuvieron participaciones leves en la ensefianza del quechua. ellas
participaban aspectos tales como instaurar la disciplina 'y e orden en clase, contribuir a
tema con sus conocimientos de la lengua o bien direccionar, la forma de desarrollar ciertas
actividades, segun la necesidades de los estudiantes, ya que, €ellas indudablemente los
conocian mejor que los facilitadores, No obstante, ellos se quedaron en este plano a menos
durante la gestién de 2015 ya que los maestros no tomaban |as riendas de la ensefianza.

En cuanto ala profesora de primer grado de la gestion 2016, ella mostré una actitud diferente
en este caso, de ser participe, ya que, cuando se le comentd gque la metodologia se basaba en
juegos €ella se esmeraba con los premios paraincentivar alos nifios a aprender el quechua.

En laprimeraclase con € QA, en el desarrollo de la primera unidad: Napaykunas, |a maestra
menciond a la facilitadora que tenia preparado dulces para premiar a los estudiantes, en este
caso, se premio a los estudiantes que participaron en la actividad yaykumuychik- [lusiychik,
mama qucha ukhupi- mama gqucha jawapi. Como se puede apreciar en el siguiente diario de

campo:
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... lamaestratrajo Carlitas (pipocas de chocolate) para |los estudiantes que tenian una mayor
participacion las cuales el saco de su bolso, una vez concluidala clase se par6 al centro del
curso y comenzé adistribuir alos estudiantes que participaron, es decir: a Jhonny, Paulo por
haber participado en la actividad yaykumuychik llugsiychik. Y a Sara, Nicol y Vanesa por
participar en la actividad mama qucha ukhupi- mama gucha jawapi. Es decir, premio atodos
aquellos que salieron ala pizarra voluntariamente y algunos por obligacién ... (D.C. U.E.
A.G./ 17/08/2016).

Esta era una actividad frecuente de la maestra en las clases de quechua sobre todo en las que
implicaba juegos, muchas veces e premio era el desayuno escolar que restaba a final de la
clase, 0 en algunos casos era golosinas que €lla traia. La involucracion de la maestra con la
aplicacion a quechua en accion fue paulating; en un primer momento solo observaba €l
desempefio de la facilitadora, mientras que, €llaimponia orden en las clases, y controlaba la
disciplina de los estudiantes, después aportaba con sus ideas y conocimientos con respecto al
tema, y finalmente, la maestra tomaba las riendas del desarrollo de las unidades siguientes.
Por otro lado, antes de comenzar con la aplicacion se les incentivo a los maestros con un
certificado de participacién con valor curricular de 40 horas. Esta era una de las razones por
las cuales se comprometian los maestros, mientras algunos decian que se comprometian por
pasion alas lenguas indigenas y su ensefianza.

Respecto a las actitudes de los nifios hacia el nuevo ciclo de enseflanza que estaban
comenzando, en el grado de segundo de primaria de la gestion 2016 se pudo apreciar que al
principio fue de extrafieza al ver una nueva integrante en clase, ya que, ellos le preguntaban a
la maestra acerca de la presencia de la facilitadora; ante este nuevo ambiente de ensefianza
del quechua. En € transcurso de la aplicacion la aceptacion por parte de los estudiantes fue
mayor, ya que, estaban contentos por la presencia de un individuo extra en sus clases, al
considerarlos ellos, como un paréntesis de las clases normales y rudimentarias. Al ser el
objetivo de la clase aprender e gquechua muchos estudiantes expresaban que conocian la
lengua y repitan palabras sueltas como imaynalla, walliglla, ari, mana, etc. por lo que e
facilitador les encomiaba con frases como: “qué bueno”, “ahora aprenderemos mas’, “kusa
chayqga’ y al estar sometidos al uso exclusivo del quechua les causaba curiosidad, admiracion
y extrafiezalo cual 1o expresaban através de sus timidas risas y expresion faciales. Entonces,
lafacilitadora les pregunto como lo aprendieron y ellos respondian que o conocian porgue su

abuelita, o algun familiar o conocido les hablaban en quechua.
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En el grado de primero de primaria, se pudo observar una actitud de sorpresa Unicamente por
parte de los estudiantes, puesto que, en la primera clase, cuando se presento la facilitadora,
ellos obedecian las instrucciones que les daba la maestra para avanzar la leccién y no se
guejaban ni expresaban rechazo alaaccién del profesor, tampoco cuestionaban larazon de su
presencia o por qué estaban aprendiendo quechua. En definitiva, existe una diferencia de
actitud entre los grados de primero y segundo de primaria @ momento de aprender una
lengua, como se menciond anteriormente; no obstante, hay patrones que se mantienen tales
como lainconciencia del status de lalengua quechua, 1o cual, permite que el estudiante, no se
limite al aprendizaje por las nociones sociales que presenta su entorno familiar hacia las
lenguas indigenas.

Asi mismo, en los nifios de primero de primaria se pudo apreciar que ellos se presentaban en
un ambiente favorable para aprender una lengua indigena ya que, a no presentar una
conciencia socia definida del status de la lengua, no presentaban resistencia o rechazo. Se
sabe gue en este periodo muchos nifios no han desarrollado aun la madurez social, sino es €
inicio que determinara su mirada a las lenguas indigenas, no obstante, se observd
excepciones, tal es el caso de un estudiante que se reuso a participar en la actividad de Tapug,
en la que e maestro se encargaba de hacer preguntas de informacion a los estudiantes tales
como: ¢Ima sutikunki?, ¢maymanta kanki? Y ¢pitagq kanki?, en dicha actividad la auxiliar
pregunt6 alanifiay ella se quedd callada y no respondié,siendo gue €ella es una nifia quechua
hablante. Ante dicha situacion se le pregunto en €l recreo ¢Cua era la razon por la que no
respondié? Entonces ella respondié en quechuas mana sapallaymanta. Sabemos por
experiencia empirica que cuando un nifio presenta timidez es porgue ain no ha logrado un
ambiente de confianza, y siente temor, y esta es una de las acciones que toma el estudiante
para protegerse, no obstante, la participante, es alguien que recibe y emite bien las estructuras
en quechua, por lo que se deduce que la conciencia socia de la realidad desfavorable del
guechua ante el castellano es la que determina este comportamiento. En general, los nifios de
primero y segundo de primaria de las unidades educativas A.G. Y E.P. no prestan atencion a
la relacion de diglosia entre e quechua y € castellano; 1o cual es muy favorable para

aprender lenguas, a igual que la curiosidad que sentian por participar y aprender mas cosas
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en gquechua. No se pudo apreciar retraimiento o vergiienza por parte de los estudiantes hacia

€l quechuao alamateria, mas sino, una participacién activa por parte de ellos.

5.3. LA ENSENANZA DEL QUECHUA COMO L2 MEDIANTE EL TEXTO CHAWPINCHANAPAQ
La ensefianza del quechua con € Quechua en Accién tiene una metodol 6gica diferente, ala

gue normamente se usa, €l método tradicional. Por dicha razédn, los resultados a presentarse
serdn muy diversos, y fuera de lo experimentado. Los cuales describiremos a continuacion.

5.3.1. Desarrollo de actividades del texto Chawpinchanapaq
El libro que se aplico con € QA fue e Chawpinchanapagq, € cual, dga de lado lo gramatical

y se concentra en € uso orad de la lengua. Este texto estd destinado a nifios
proporcionandoles actividades diversas utilizando € quechua como la lengua de instruccién.
Este libro cuenta con veinte unidades y cada una se divide en siete areas:

e Rimaykuna
e Ruwana

e Pukllana

e Takiykuna

e Nawirinapaq

e Imatapis ruwanapaq
En la unidad educativa Elizardo Pérez en los grados de 1ro C y 2do B se trabaj6 |as unidades

1, 2,3y 4 del Chawpinchanapaq desde marzo de 2015 hasta septiembre del mismo. Por €l
contrario, en la unidad educativa, Augusto Guzman durante la gestion de 2015 primeramente
se trabaj6 con e grado de 2do de primaria las unidades 1, 2,3 y 4 desde agosto a noviembre
y después con €l grado de 1ro de primaria las unidades 1,2,3, 4y 5y con el grado de 2do de
primaria de la gestion 2016 las 1,2,3 y 4 desde marzo ajunio del mismo.

5.3.1.1 Rimaykuna
En esta &rea se presentan palabras o expresiones para formar didlogos que van desde los

saludos hasta las instrucciones de accién(comandos). Este es €l vocabulario que se utilizé en
los saludos diarios y expresiones quechuas para la realizacion de las sucesivas actividades de
la unidad, esta no dispone de una explicacién para desarrollarla, por tanto su desarrollo
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depende de la creatividad de cada maestro. A continuacién, se muestra un recorte del texto
chawpinchanapag de la seccion rimaykuna, bajo €l texto tematico ‘yachayta gallarinapaq’
(para empezar las clases) del “Juk Phatmi” (unidad uno):

llustracion N.- 1  Texto de launidad niumero 1 del Chawpinchanapaq pag.5

3. Rimaykuna

Wawakuna yaykumuychik. Matilde yaykumuy.
Wawakuna llugsiychik. Ramiro llugsty.
Sipaskuna waynakuna ima chukukuychik.  Waliq chukukuy.
Carola sayarikuy. Wawakuna chukukuychik
Sumaq p unchaw. Sumagq sukhayay.
Sumaq ch’isi. (Imaynalla kachkanks?
Sutiyqa ........ ;Ima sutiyki?
Waliq. Mana walliqgchu

Esta &rea se trabaj0 segin las capacidades de los estudiantes y las condiciones de las
maestras. Por ello, se especificara cada actividad aplicada en los cursos de primero y segundo
de ambas unidades educativas paratratar esta actividad.

En la primera unidad “yachayta galarinapaq” se trabgjé los saludos, y la estrategia mas
eficaz para ensefiar fue el audio lingual, es decir, escuchar y repetir. Al ser la primera unidad
a desarrollarse, en e texto Chawpinchanapag, €l contenido era basicamente los saludos en

quechua, aparte del mismo, se integré vocabulario de orden como ser sayarikuychiy,
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chukukuychik, etc. esto para facilitar el desenvolvimiento del docente en la lengua quechua
durante las clases. En e grado de 1ro C del EP, la cua fue desarrollada por la facilitadora,
muestra que este fue empleado de manera verbal y a través de la repeticion para que de este

modo |o vayan interiorizando | os estudiantes. Como se muestra en la siguiente observacion:

“sumagq p’ unchay yachagagkuna® y todos me miraban raro y volvi arepetirlo con unavos
mas intensay gruesay di a conocer la consigna de lo que les estaba diciendo “buenos dias
alumnos’ y todos me decian buenos dias y yo les decia que ya no me tenian que hablar en
castellano sino en quechuay que ellos me tenian que saludar “ sumag p’ unchay yachachigq,
entonces |os nifios me saludaron en quechua” . (Diario de campo -E.P. 1 C/ 17-03-2015)

De esta manera se inicio la aplicacion € QA con los nifios empezando con los saludos y
despedida.Y practicandolos en clases, a esto la maestra recomendaba a la facilitadora que |o

traduzca a castellano.

...tinkuna kama yachagagkunay pedi que se despidieran también de mi, de la mismaforma
pero que yo no era profesora, sino que erayachachiqy que desde la siguiente clase todo tenia
gue ser en quechua. (Diario de campo - E.P. 17-03-2015)
En la unidad educativa Elizardo Pérez, no se aplico la escritura en €l érea de rimaykuna en la
unidad 1, ya que durante la primera semana se enfocé mas en confraternizar y conocer mejor
alos estudiantes.
Evidentemente en esta unidad educativa, la primera semana, en especia con los nifios de 1ro
de primaria &l enfoque fue en mayor grado comunicativo sin recurrir a uso del cuaderno. Asi
mismo, se pudo apreciar la indisciplina en aula, por lo cual se buscé nuevas formas de
mantener la atencion de los estudiantes en esta actividad, en la lengua quechua, de la cual
hicimos que la profesora sea participe.

Prof, Virginia: Uyariychik wawakuna, sayariychik, chukuychik.
Estudiantes: Profe, ¢que esta diciendo?
Prof, virginia: sayariychik, chukuychiq (extracto de una clase UE EP 17-03-2015)

Antes de gue la profesora utilice estas palabras de accion en quechua, la facilitadora hizo una
demostracion anticipada para que €ella se adecue a realizar este tipo de actividades. Para lo

cual, se recurrio a sefias con las manos, entonces cuando la facilitadora les decia a | os nifios
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sayariychiq (parense), los nifios no comprendian, pero s se pedia la accion con sefias, los
nifios si las comprendian y se paraban. De igual forma, cuando se les decia chukukuychiq
(siéntense) ayudandose de las sefias ellos se sentaban. La profesoratitular de 1C era Virginia,
guien hablaba también quechua asi que, ella mientras observaba agregaba palabras extras en
guechua como wawakunas esto para captar la atencién de los estudiantes.

En este grado, no se les exigia la escritura, ya que la maestra argumentaba que ellos recién
estaban aprendiendo a escribir su primera lengua (castellano). Por esto, no se aplicd la
escritura, en la seccién de rimaykunas y se enfocd més en la oralidad.

Lacomprension por parte de los estudiantes de dichas frases era necesaria para desarrollar las
clases, en este sentido, la facilitadora al percatarse que no lo comprendian recurrié a ayudas
extras, tales como la expresion facial, ademanes, y la expresion corporal.

La aplicacion del Q.A. comenz6 en ambas unidades educativas con la presentacion de las
facilitadoras en la lengua quechua, 1o cual no era muy comprensible para los nifios, entonces
para una primera clase en quechua, las frases de la primera unidad eran muy Utiles para
realizar una clase en quechua para las facilitadoras como las maestras.

Al igua gue en laanterior U.E., en el Augusto Guzman también la facilitadora se present6 en
guechua, para desarrollar € apartado rimaykunas la facilitadora procedié a ensefiarle a la
maestra como debia desarrollarlo, La forma en la que la maestra titular desarroll6 el
rimaykuna fue a través de la repeticion verbal, ella leia la frase en quechua del libro, y les
pedia repetir a los estudiantes, para luego consultarles que entendian por dicha palabra, en
este caso los saludos: Sumag p,unchay, sumag sukhayay, y sumaq chisi; y les pregunté qué
significaba cada uno de €llos. Los nifios no respondian el significado del mismo asi que, ella
les dijo su significado en castellano y después nuevamente les volvio a preguntar y ellos
respondieron con confianza la traduccion de cada uno (U.E.A.G. Obs.14-02-2016). No
obstante, la maestra de esta clase no opto por la copia en € cuaderno; ya que, segin €lla, a
ser losinicios de clases, ellos aln no habian desarrollado tanto la escritura como lalectura.

llustracién N.-2 Grado 1ro de primaria U.E.: Augusto Guzmén durante €l desarrollo del
rimaykunadel juk phatmi.
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Foto Maria Neyda Sandoval Alba
Esta imagen es de una primera clase con e QA. Como se puede apreciaren la imagen la

maestra se valio de su voz y €l texto para desarrollar las actividades y no utilizo la pizarra; la
clase fue méas oral. Al trascurrir €l tiempo y lainmersién de los nifios a quechua, € saludo se
fue convirtiendo en un habito en las clases de quechua, aunque algunos profesores las
utilizaban también en otras asignaturas con €l fin de expandir los usos de lalengua quechua a
otras materias, no obstante, tuvo una presencia mas como materia gue lengua de instruccion.
El quechua en accion en ambas unidades educativas comenzo con la presentacion de las
facilitadoras en la lengua quechua, e cua no era muy comprensible para los nifios, como
para las maestras entonces para una primera clase en quechua las frases de la unidad 1 eran
muy Utiles para el desempefio de las maestras, asi como de las facilitadoras. La repeticion
verbal fue e medio que més se explotdé en e grado de primero de primaria de ambas
unidades educativas, a momento de trabgjar € apartado rimaykuna, ya que, estaban en una
etapainicia alalecturay escritura

Mientras que, con el grado de segundo de primaria, la auxiliar aplicd repeticion verbal como
una estrategia mas, a desarrollar €l apartado rimaykuna de cada unidad, ya que para ensefiar
vocabulario y frases cortas se acudi6é a uso de imagenes de relacion con su significado en
guechua 'y asi mismo €llos la registraban en su cuaderno de manera obligatoria a pedido de

|as maestras de cada clase.
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Con respecto a segundo de primaria de la U.E.E.P. las actividades que se realiz6 con ellos
fueron més rpidas, puesto que, ya tenian desarrollado las nociones de lectura'y escritura en
castellano. Asi mismo, se pudo apreciar que tenian un mayor grado de comprension del
guechuatal es el caso de uno de los estudiantes que se muestra a continuacion:

Prof. Imasutiyki?

Estudiante: se queda con la mirada perdida

Facilitador: sefiala con € dedo, nuga sutikuni Eliana, ima sutikunki gam? (sefiala al nifio)
Estudiante: Carlos

Facilitador: allin pacha, Carlos. (Extracto de una clase UE EP 2C 18-03-2015)

En los rimaykunas, se aplico en mayor medida la oralidad, €l lengugje corporal e inmersion a
los nifios a quechua para que elos puedan familiarizarse mas con la lengua. La maestra
después de observar un modelo de clase con € quechua como L2, tratdé de adecuarse al
ambiente utilizando frases, como ch’insitumanta uyariychik (escuchen en silencio).
En e grado de 2do de primaria del Augusto Guzmén de la gestion 2015, los nifios en esta
primera clase repitieron en quechua cada frase a través de imégenes. Las siguientes tareas
comunicativas estaban desarrolladas sobre dicho vocabulario y frases que debian copiarlas en
el cuaderno. Por dicha razon, €l auxiliar decide darles €l bagaje Iéxico de toda la unidad,
aunque algunas de estas no se encontraban en el rimaykuna sino en toda la extension de la
unidad a desarrollarse, esto para gque las recordaran a momento de gjecutar actividades de
movimientos o en |os juegos de esta manera tengan un mejor desempefio.

En primer lugar, les mostré unaimagen y les escribi su nombre en quechua de cada cual;

pegué 8 imagenes en la pizarra:

Sol: inti

Luna: killa

Estrelas.ch’ askakuna

El mar: mamagucha

Adentro: ukhupi

Afuera: jawapi

Sumag p’ uchay: buendia
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Sumag ch'isi: buenas noches
Sumaq sukhayay: buenas tardes

Después despegué sus nombres en quechuay les pedi atodos que me indicaran sus nombres
en quechua, cosa que no podian recordar muy facilmente.

(extracto de conversacion)
Neyda: imataq kay

Nifios: mmmmmm
Neyda: inti

Nifios: inti

Neyda: imataq kay
Nifios: mmmm

Neyda: killa....... (Obs. U.E.A.G. 03-08-15)

La maestra de segundo grado de la gestién de 2015 es aymara hablante en |as primeras clases
ella estaba en calidad de observadora, no obstante, ella participaba manteniendo el orden y
disciplina en clase. El medio en la que se ensefio fue a través de la repeticidon y la imagen
donde la facilitadora establecia la una relaciéon diadica en los estudiantes de imagen y
significante en quechua.

Al culminar dicha actividad la maestra pidi6 a la facilitadora que dicho vocabulario o copie
en la pizarra, para que los nifios lo tengan registrado en su cuaderno como tema avanzado,
esta actividad se realiz6 durante toda la clase. Esto era comprensible puesto que, su ritmo de
avance eralento debido a que recién estaban aprendiendo a escribir.

En ambos grados tanto de primero y segundo de primaria, tanto de la unidad educativa
Elizardo Pérez y Augusto Guzman, se aplico la ensefianza a través de imagenes, repeticion
verbal, la escritura, y en algunos grados de la mano de la traduccién (primero de primaria,
A.G.), mimica, expresiones faciales, ademanes, etc. todo en fin de que e estudiante vaya
internalizando lalengua quechuay utilice dichas expresiones.
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Ahora bien, el iskay phatmi (unidad dos) de los rimaykuna se desarrolla bgjo e texto
tematico yachagay wasimanta imakuna (objetos del aula):

llustracion N.-3 Extracto del texto chawpinchanapag de la unidad dos pag.:10

3. Rimaykuna
Marcelo apay Waynakuna apaychik
Tata Israel apamuy Sipaskuna apamuychik
Jaqaypi kachkan Kaypi churay
Chaypi saqty (Imataq kay?
(Imataq chay? (Imataq jaqay?

En los cinco cursos con los que se trabgo, es decir, U.E.E.P.:1ro C- 2doB y U.E.A.G.: 1ro-
2do/2015, 2do/2016 no se trabaj6 € area de rimaykunas esto debido a que cada facilitadoray
la maestra decidieron dar un vocabulario extenso con los elementos principales de clase, a
través de laminas para colorear en e caso de primero y en el grado de 1ro A escribieron y
colorearon y en €l grado de segundo de primaria crearon un album con € vocabulario de la
unidad. Como se puede apreciar en el apartado cada profesor pese a tener un modelo a seguir
trazo y creo sus propios modelos en base alainformacién del Chawinchanapag, [o Unico que
se mantuvo fue el orden de las unidades.

El kimsa phatmi (unidad tres) bajo € nombre temético ¢maypi? (donde) que desarrolla
didlogos, estructuras textuales, frases, Iéxico, etc. relacionado con la descripcion de la

ubicacion de cosas y sujetos. En la seccién rimaykunas lleva el siguiente contenido:

llustracién N.- 4 Extracto del texto Chawpinchanapaq de la unidad tres pag.:17
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3. Rimaykuna

Nawpagqpi kachkan Wasapi kachkan
Chawpinpi kachkan Jamparaiiigpi
P’anqa jallch’ana patapi Chukuna urapi
Chiganta rinayki tiyan Panaman q’impiy
Llug’iman Pataman

P acha jallch’ana ukhupi Wasi jawapi
Pataniqpi Uranigman
Antifiigpi Pataiiigman

(Maypi kachkan?

En esta unidad como se puede apreciar que contiene frases quechuas relacionados a las
ubicaciones de los objetos y personas, en € grado 1ro C de primariade la U.E.E.P. la seccién
de rimaykunas fue desarrollado a través de una cancion inventada por la facilitadora:

Pataman pataman, uraman uraman;
Llug'iman llug’'iman, pafiaman pafiaman;
Chawpiman chawpiman.

Esta cancién era acompafiada de tonalidad, movimiento corporal tanto de la maestra como €l
de los estudiantes, y gestos, béasicamente se les brindo a los estudiantes del vocabulario
general; es decir, pata, ura, lluq'i, pafiay chawpi. Esto debido a que olvidaban € resto de las
palabras, por lo cual selo sintetiz en cinco.

Por el contrario, en e grado de segundo de primaria de la misa unidad educativa aparte de
realizar la préctica de vocabulario con la mencionada cancion, también lo copiaron en sus

cuadernos, ya que, |os maestros |0 consideraban como una prueba de o avanzado.



lustracion N.- 5 Actividad de la unidad 3 del texto Chawpinchanapaq

Foto: Eliana Rodriguez Jaldin U.E.: Elizardo Pérez en 19/052015
En la U.E. Augusto Guzman en € grado de primero de primaria para la ensefianza del

vocabulario se ensefid através del juego, al igual que en laU.E.A.G. el vocabulario eredijo a
cinco palabras. pata, ura, panalluq'i y chawpiman. El juego consistia en que los estudiantes
movian las manos a donde la maestra les pedia, en una primera etapa la maestra lo hacia
junto a los estudiantes y después ellos 1o hacian solos, esto lo hizo para percatarse que
comprendieron. De igual manera, la facilitadora realizo el mismo juego, donde los movian
las manos en la direccion que la facilitadora les pedia, en este caso, los estudiantes salian al
frente de cinco en cinco y competian entre ellos. Después de esto ellos copiaban todo el
vocabulario del apartado rimaykunas de la pagina 17; €l cual, la facilitadora lo traducia para
de manera que los estudiantes |o comprendieran y lo utilizaran en las siguientes actividades.
El tawa phatmi (unidad cuatro) bajo € nombre tematico Yawar masikuna (la familia) que
desarrolla didlogos, estructuras textuales, frases, Iéxico, etc. relacionada a nucleo familiar.

En la seccion rimaykunas lleva el siguiente contenido:
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llustracion N.- 6 Extracto del texto Chawpinchanapaq de la unidad cuatro pag.22

3. Rimaykuna
(Maymanta kanki? Cochabambamanta kani
Nugqa ... kani Mamay ... sutikun
Tatay ... kan Kimsa fiafiay tiyapuwan
Naiiay ... kan Pay tataypata wawqin
Mamaypata fiafian ... kan Wawan
Wawan ... kan Jatun mamayku ... kan

Jatun tatay ... kan

En e grado de 1ro de primaria de la U.E.E.P. De esta unidad se rescat6 el vocabulario
relacionado con la familia, 1o cual se les hizo escribir en sus cuadernos a pedido de la

maestra, como Se muestra a continuacion:

llustraciéon N.-7 Actividad de la unidad 4 realizada en la UE Elizardo Pérez.

Foto Eliana Duveiza Rodriguez Jaldin
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En € grafico se aprecia el vocabulario reducido a cuatro palabras, tata (papd), mama (mamd),
wawgi (hermano) y Nafia (hermana) cada una con su respectiva traduccion la cual se les hizo
repetir por tres veces consecutivas. De igual maneraen el grado de segundo se les hizo copiar
dicho vocabulario, paraluego traducirlo, repetirlo para practicar la pronunciacion.

En la U.E.: Augusto Guzman del apartado rimaykunas se rescaté bésicamente las palabras:
Jatun tata (abuelo), Jatun mama (abuela), Mama (mamd), Tata (papd), tura (hermano), y
Nafia(hermana), las cuales se les proporcioné a través de laminas para colorear con sus
respectivos nombres en quechua. De igual manera, se reaizd en e grado segundo de

primaria, dicha actividad con ambos grados dur6 toda una clase.

[lustracion N.- 8 Actividades extras para pintar relacionado con la familia en quechua

Foto Maria Neyda Sandoval Alba
El pichga phatmi (unidad cinco) bajo e nombre Ima munasganchikta (los gustos) que

desarrolla didogos, estructuras textuales, frases, léxico, etc. relacionados a los gustos y
sabores. En la seccion rimaykunas lleva el siguiente contenido:
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llustracién N.- 9 Extracto del texto Chawpinchanapaq de la unidad cinco pag.:27

3. Rimaykuna
(Imata munanki?: Kay misk’1 yakuta upyay
Juk chuwatawan mikhuy Chay awtuta ghaway
Munani Mana munanichu
Millay kan K’acha kan
Ancha achkha Ancha pisi kan
Misk’1 kachkan Millu kachkan
Misk’i yakuta munani Mikhunata munani
Kallku kachkan Kusa kachkan
Laq’a Qhasa kachkan

Q’uiii kachkan

En la U.E Elizardo Pérez no llego atrabagjar la unidad nimero cinco tanto en el 1ro Cy 2do
A, esto debido a que € tiempo determinado parala colaboracion de la facilitadora culming en
septiembre, por € contrario, en La U.E.: Augusto Guzman, este apartado se desarroll6 en 1ro
con la practica verbal del mismo, en el grado de 2do de igual manera repitieron verbalmente
y lacopiaron en la pizarra con su traduccion.

En definitiva, la repeticién fue sumamente importante en esta primera aplicacion y mas si se
trata con nifios de 6 a 7 afos, ya gque ellos estan en la etapa de aprender aleer y aescribir. Por
dicha razdn, no se les exigia demasiado con la escritura. Asi también, Se prepar6 € terreno
con los nifios para que tomaran en cuenta que el esfuerzo era transcendental para aprender
unalengua, asi como la atencién.

Esta estrategia de repeticion verbal que responde al método audio lingual contribuye a que
los estudiantes inconscientemente vayan asimilando las estructuras comunicativas quechuas,
no obstante, abusar de esta estrategia durante toda la clase genera un ambiente libera y

descontrolada, es decir, los nifios se aburren, se desconcentran mientras se les habla 'y esto
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genera una clase fuera de control como se muestra en el extracto de un diario de campo del

grado de primero de primariade laU.E.E.P.

Lo mas dificil de 1A fueladisciplinalos nifios, perdian facilmente la concentracion,
conversaban con sus compafieros, la maestra grita a sus alumnos para atemorizarlos y tomar
€l control de los nifios. Después de toda una clase, la maestra solo se quedaba observando lo
gue hacia, pero por momentos se salia del curso y tenia que poner orden y control sola dentro
del aula(Obs. 1ro A:16-03-15)
Asi también, en e grado de segundo de primaria de la gestion 2016, se comenzé con la
presentacion de la auxiliar en quechua de lo cual los estudiantes al ser diferente les causaba
gracia, en este grado, la profesora pidi6 a la facilitadora que se encargue de las primeras
clases para que asi ella pudiera observar una clase modelo de la ensefianza del quechua como
L2, cuando se empezd con la ensefianza oral de los saludos en quechua, la maestra pidid que
lo escribiera, para que después los estudiantes o copiaran en sus cuadernos, puesto que no
gueria gque la ensefianza del gquechua quede solo en un plano oral y exigia que se debia
materializar en € cuaderno para que gquede como un sustento tedrico de lo avanzado,
especia mente en segundo quienes ya tenian nocion de la escritura.
Por consiguiente, la maestra le dio un papelografo para que escribiera sobre ella las frases
que iban a aprender ese dia; es decir, las frases de la unidad, las cuales eran saludos:
e sumaqg p’unchaw (buenos dias)
e sumagq sukhayay (buenas tardes)
e sumagq ch’isi (buenas noches)
e tinkunakama, (hasta vista)
e sayarikuychik (parense)
e chukukuychik (siéntense)
e yaykumuychik (entren)
e llugsiychik (salgan)
Después del mismo empezaron a repetir y la profesora les indicaba lo que significaba en
castellano; los nifios comenzaron a copiar a sus cuadernos del papelografo, el cual fue

pegado en la pared para que los chicos lo leyesen y se acuerden de dichas palabras. Como se
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puede apreciar cada maestra tiene sus propias estrategias y/o recursos ganadas y obtenidas a
través de los afios en la practica educativa, por la misma la maestra cree que la escritura era
un medio para retener la informacion especialmente en papelégrafos que se quedaban
pegadas en el aula, y esto es una teoria bastante acertada, ya que se puede observar en el
siguiente extracto del diario de campo que a los nifios les Ilamaba la atencion y se quedaban a
verlos por un corto lapso lo que habia en el paledgrafo. En el quechua en accién se exige mas
una ensefianza comunicativa, pero de acuerdo a la situacion y métodos de ensefianza de las

profesoras se aplicd como un complemento indispensable la escritura.

Antes de finalizar la clase, después de practicar la parte oral del tema, la maestra me pidi
gue pegara el papel 6grafo escrito sobre los saludos en la pared, al no haber espacio disponible
lo pegue cerca ala puerta en el muro entre dos ventanas. Los nifios como me ayudaban a
pegarlo, aprovecharon el momento y se acercaron al papeldgrafo y sefialando con sus deditos
dificultosamente lo leian silaba por silabay se corregian entre si.

Estudiante 1: su-mag pu, pu
Estudiante 2: p’ unchaw es, no sabes leer.
Estudiante 1: si seleer, miral, sumag p’ unchaw

Estudiante 2: estas repitiendo o mismo que yo, no sabes! (Obs. U.E.A.G. 2do de primaria 03-

03-16)
Como se puede apreciar en este extracto de diario de campo, la escritura fue una de las
estrategias mas utilizadas en la ensefianza del quechua en las U.E.: Augusto Guzman —
Elizardo Pérez al tratarse de nifios que siguen un sistema donde la escritura cumple un rol
fundamental en cualquier area. No obstante, con el grado de primero de primaria de la unidad
educativa Augusto Guzman la escritura en quechua no fue una actividad facil de realizar,
pero se hizo, la estrategia de la escritura que aplico la maestra a raiz de que los nifios no
recordaban lo aprendido en la siguiente clase la maestra decidio realizar un dictado de
algunas palabras claves como se muestra a continuacion:

El primer diamedirigi al curso de primero de primariade laUE AG, en la cual cuando
ingresé, la maestra estaba esperando a algunos de sus estudiantes que llegaban retrasados; una
vez gque llegaron la maestra determino que iban a dibujar |as palabras que aprendieron de los
saludos en la anterior clase; asi que me pidi6 que abriera los cuadernos de todos los
estudiantes para que copien de manera directay no se retrasen cuando la maestra dicte. La
manera en gque procedi6 a dictarles fue letra por letra, ya que todavia el ritmo en el que
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escribian cada palabra era de 2 minutos por palabra. Una vez que terminaba de dictarles las
palabras le pedia que dibujen €l significado de cada una.

Prof.: voy adictar todos atentos, s-u-m-a-q p’- van a colocar una comitaarribadelap’, u-n-
ch- la ch de chancho, a-w,sumaq p’ unchaw, todos repitan después de mi.

Estudiantes: sumaq p’ unchawEsta pequefia observacion es de una primera clase
Prof.: otravez!
Estudiantes; sumaq p’ uchaw

La maestra de primero aplica la forma tradicional del cuadernoy el |4piz y como se trata de
primero ella aplica el dictado y copia. La escritura es una préctica habitual con los nifios de
segundo de primaria, mientras que con los nifios de primero de primaria se fue convirtiendo
en una practica. Asi como se pudo apreciar en el texto anterior, a los nifios se les hacia
escribir letra por letra para practicar la escritura, recordemos que estos nifios recién estan
empezando a escribir en su primera lengua (castellano) no obstante se ha hecho practicar la
escritura en una segunda lengua, 1o cua se logré con éxito porque a los nifios ya no se les
hacia complicado escribir en ambas lenguas, esta experiencia muestra gue la maestra no
subestimo | as capacidades de aprendizaje de los nifios.

1) . Diferenciasy similitudesen las UES Elizardo Pérez y Augusto Guzman

Entre ambas unidades educativas cabe resaltar que se aplico el QA en diferentes fechas, por
cuestiones de reordenamiento entre los facilitadores, en la Elizardo Pérez se empezd en
marzo del 2015 mientras que en la Augusto Guzman fue a mitades junio del 2015 acordando
con el Dr. Plaza que se llevaria hasta junio del 2016. En la UE Elizardo Pérez se realizd dos
reuniones para orientar a los profesores, en la primera reunion no se pudo concluir con la
orientacion del QA por falta de tiempo, asi que se realiz6 una segunda en la cua se pudo
concluir con dicha orientacién, ademés que ya se habia dado las clases modelos con los
facilitadores. Entonces, |0s maestros tenian un interés, no todos, pero s de algunos que
hacian preguntas sobre el QA. Los primeros dias que se aplicé en clase QA mediante €
texto Chawpinchanapaq la maestra de primero C, quien era una persona muy exigente con
sus estudiantes con relacién aladisciplina

Prof.: yo se hablar quechua pero no sé cémo escribir, yo he ensefiado |o que he podido,
pal abras bésicas, como AMA LLULLLA, AMA QHILLA Y AMA SUWA, ¢aver nifios que
es |o que hemos aprendido?
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Estudiantes: AMA LLULLA, AMA QHILLA, AMA SUWA (Obs. 20-03-16)

Al ingresar al aula se hizo una charla con la profesora'y se explicoé en qué consistia €l texto,
laprofesora pidié un modelo de clase en quechua para que a partir del mismo ella participara
de igual manera en lo que viera conveniente, de esta manera la profesora de primero C fue
participe hasta cierto grado, con respecto a los rimaykunas gque consistia en la primera unidad
de saludos y palabras de accidn, se realizé de una forma muy comunicativay con reiteradas
repeticiones y acciones como sayariychik- chukuychik. La profesora de segundo B de igua
forma mencioné que hablaba quechua pero que no ensefiaba porque no sabia como hacerlo,
asi que no habia dado ninguna clase en quechua. La primera clase que se dio con la primera
actividad de la unidad uno en rimaykunas, |a profesora no participo nada méas que para poner
orden en €l curso, pero en quechua.

Prof.: wawakuna ch’insitumanta uyarinkichik
Estudiantes: profesora, ¢qué dijo?

Facilitador: ch’insitumanta uyarimuwankichik (utilizando sefias con la mano) (Obs.
U.E.E.P.20-03-15)

De igual manera la clase fue comunicativa, donde se aprendi6 saludos en quechua, palabras
de accién. Estos fueron durante los primeros dias, que trataba de consolidar confianza con los
maestros y estudiantes, tal y como el Dr. Plaza (encargado del QA), nos orientaba en cada
reunion semanal.

EnlaUE AG, se aplicd el QA, se pudo readlizar la charla de orientacion, pero se acordé con la
Directora Dione, y mediante ella se habl6 con los maestros, la maestra de primero de
primaria no fue participe, ya que se opuso rotundamente en no participar por falta de tiempo
y tomar otras prioridades en su clase, asi que no se la obligo, después todos los cursos
participaron incluyendo segundo de primaria. Pero en la gestion 2016, si participo la maestra
de primero y de igual manera la de segundo. La maestra de primero es una persona quechua
hablante, asi que cuando se dio la actividad de los rimaykunas, ellafue la que dio la clase del
tema de los saludos en quechua con repeticiones verbales y aplicando asi laforma tradicional
del cuadernoy € |4piz como se pudo ver anteriormente y de igual manera con la profesora de
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segundo, pero con la diferencia es que ella es aymara hablante. Entonces se le dificultaba
para ensefiar € quechua.

Como se pudo observar en ambas UES se aplico e QA v las estrategias utilizadas por las
maestras fueron larepeticidn verbal, la escritura, 10s ademanes, expresiones faciaes, mimica.
No obstante, en la Elizardo Pérez se larealizd distintamente que la UE AG, en la primera no
se pudo apreciar a muchos nifios que hablaban quechua mientras que en la segunda se
aprecié una notable presencia de estudiantes quechua hablantes.

Asi mismo se puede apreciar que en los grados de 1ro Cy 2do A de la U.E. Elizardo Pérez y
en los cursos de 2do del Augusto Guzman las maestras cumplieron un observadoras durante
toda la aplicacion con algunas intervenciones para mantener €l orden, la disciplina en clases,
0 bien para direccionar o0 establecer las tareas pertinentes para los estudiantes; mientras que
en e grado de 1ro de primaria del Augusto Guzman la maestra gecuto en € quechua en
accién con la ayuda de la auxiliar. En € proceso se pudo apreciar la naturalidad con la que
manejaba el quechua oralmente, asi también, algunas debilidades con lalecturay escrituraen
guechua. Ta esel caso, con el uso dela‘Q’ que en muchos casos a momento de escribir en
lapizarrautilizabala‘c’ obienla‘K’.

5.3.1.2. Ruwaykuna
En esta seccion, se dainstrucciones para realizar diferentes actividades de tipo oral, auditivo

y de actividades fisicas, cOmo pararse, sentarse, salir a la pizarra, moverse de lugar y correr.
La caracteristica principal de estas actividades es de degjar e hébito de cuaderno y €l 1apiz.
Pero dadas | as circunstancias o situaciones esto de dgjar fuera el cuadernoy €l 1apiz no fue en
totalidad, a medida de las situaciones diferentes que se presenta en las clases se lo toma como
un complemento para que tenga un mayor rendimiento en la enseflanza. En los siguientes
extractos podran ver las diferentes circunstancias que se presenta en los grados de primero y
segundo en las diferentes Unidades EducativasEP Y AG.

Como primera actividad se realizd escribir los nombres, guiando a los nifios en quechua
como se puede ver en el siguiente recuadro, la actividad de ruwana después del rimaykuna.

Actividad del texto Chawpinchanapag, en cuestion de la unidad uno del area de Ruwana.
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llustracion N.-10 Actividad de laUnidad 1 pag. 5

2. Ruwana
Sutiyta qi//qa ni
YACHACHIQ: Sumaq p unchaw yachagqagkuna.
YACHAQAQ: Sumaq p'unchaw.
YACHACHIQ: Juk raphichata jap 1ychik (tukuy yachaqagkunaman jaywan)
Sutiykichikta qillqaychik.
Nugajina (Juanta qillqan)
Kunanga qamkuna.
Qam, ;Ima sutiyki?
YACHAQAQ: Gabriel
YACHACHIQ: Ancha waliq (Gabrielta qillgaspa yachaqagman t’ipan)
Sutiykichikta qillqayta tukuchaychik.

Como se puede ver en laimagen, es la primera actividad de ruwaykuna de la primera unidad
del libro Chawpinchanapag, consiste en saludos en guechua y una presentacion individual
gue también se lo aplica en la parte de rimaykuna, la primera expresion de los nifios fue de
duda al ver sus rostros de confusion y ademés que preguntaban ¢qué dice la yachachik?, al
preguntarles e indicarles la actividad, cuando se |es saludaba €ellos ya entendian porque ya se
habia practicado |os saludos en la actividad anterior de rimaykuna. Asi que se pregunté ¢Jma
sutiyki?, ellos no comprendian, asi que se les fue repitiendo las veces que se requeria hasta
gue comprendieran la nocion de la pregunta con g emplos y sobre todo sefias que se utilizaba

con las manos sefialando o haciendo una mimica.

Luego di aconocer mi nombre “nuga sutikuni Eliana’, sefiale con mi dedo aalguieny le
pregunte ¢ima sutiyki? No me comprendiay volvi arepetirlo luego uno de sus comparieros
le dice te esta preguntando tu nombre, dile tu nombre le dice, hasta que €l nifio me da su
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nombre “me llamo Alexander”, yo le respondi: “allin pacha Alexander”. (D.C. 16/03/2015
U.E.E.P. 1C)

Como se puede apreciar, en esta seccion se utiliza el lengugje corporal y tomando objetos
reales para que los nifios puedan captar €l mensagje, ademéas que se les hace escribir sus
nombres y para eso primero se les hizo una introduccién con €l lenguaje oral preguntando
uno por uno sus nombres, a mismo tiempo se aprovechaba la actividad para conocerlos
mejor. Ya captaban poco a poco lo que les preguntaba, entonces pedi en quechua gue les
entregaria una hoja, como se indica a continuacion:

Facilitadora: qusaykichik uq raphita gillgankichiq sutisniykichag, y no podian entenderme

luego agarré una hojay les dije “uq raphita jap’isani (empecé a escribir) sutiyta gillgasani,

gamkuna agnata ruwankichiq”

Estudiantes: hacen lo mismo (Diario de campo — U.E. E.P. 1 C 16-08-2015)

Al desarrollar estas actividades, aparte de promover el uso del quechua se observé también e
compafierismo, la colaboracion, aptitudes intrinsecas en los estudiantes, es decir, uno que
otro nifio que mediante su intuicién le corregia a otro para que respondieray los que sabian
el quechua explicaban a su compariero en castellano 1o que debian de hacer.

Facilitadora: “levanté una pequefia hojay dije: kay raphipi gillgankichiq sutisNiykichag” y di

un g emplo escribiendo mi nombre,

Prof.: ¢quéesqillgay?

Facilitadora: qillgay es escribir profe.

Prof.: enserio? no sabia que qillgay era escribir, que interesante, yo hablo quechua pero un
guechua mezclado con el castellano. (D.C. U.E. E.P.2B 17/04/2015)

Se aprecia nuevamente la presencia del lengugje corporal y la utilizacion de objetos reales
para que los nifios tengan nocion de lo que se les habla en quechua, ademés que la profesora
aprende vocabulario nuevo de palabras que son nuevas para €ella, en este caso la profesora no
sabia que qillgay significa escribir, pese que ella es una persona quechua hablante. Los
gestos corporales también forman parte muy importante en los ruwaykunas para que los
nifos tanto de primero como los de segundo puedan desenvolverse en clase y asi realizar las

actividades correspondientes.
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Esta actividad no se pudo llevar a cabo en la UE Augusto Guzman por motivos de
coordinacion, pero a cambio de esta actividad se realizo otra actividad de la parte de imatapis
Ruwanapaq que maés adelante se podra observar.

Siguiendo € texto Chawpinchanapaq de la unidad 2 de |a parte de Ruwaykunas, encontramos
la actividad de apay-apamuy, dentro d esta actividad hay una lista de objetos utilizados

dentro de aula.

llustraciéon N.- 11 Actividades de launidad 2 péag. 10

2. Ruwaykuna

APAY — APAMUY

INSTRUCCIONES: el facilitador debe poner dos mesas separadas con su letrero respectivo.
Uno que diga “APANAPAQ™ vy el otro letrero “APAMUNAPAQ”, debe estar visible para los

estudiantes. Seguidamente debe repasar la siguiente lista de objetos.

IMAKUNA
P’anqga Qillgana p’anga
P’anga jallch’ana Qillgana k’aspi
Q’ip1 Siq’ina
Jamp®ara Tiyana
Jutk™u Punku
Qillgapichana Rakhu qillqana

llustracion N.- 12 Actividades extras de laleccion Apay-apamuy en la UE Elizardo Pérez.
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Foto: Eliana Duveiza Rodriguez Jaldin, 06-04-2015
A pedido de la profesora Virginia, maestra de primero C, se escribio en la pizarra la lista de
los objetos, pero como eran varios solo se escribio los primeros cinco objetos, la mitad de la
lista del texto con imagenes pegadas a lado de cada una. Fue algo dificil paralos educadores
entender que sus estudiantes aprendieran e quechua como L2 sin la utilizacion del castellano
tanto en la forma escrita como en la oral. En cambio, los nifios, como es nivel inicial, para
algunos se les dificultaba un poco, pero para otros no se les hacia dificultoso. Se reaizo
repeticiones sefialando las imagenes pegadas en cada palabra, 10s nifios sin ninglin problema
captaban y pronunciaban bien y a finalizar la actividad la profesora pedia que se les corrija
el cuaderno y para pedir los cuadernos se los pedia en quechua.
Facilitadora: apamuy p’ anga jaych’ anaykita (sefialando su cuaderno y haciendo sefias para
gue traiga su cuaderno)

Estudiante: aqui esta yachachik. (O 04-04-2015 1C)

A medida que se aprende vocabulario se va aumentando otras palabras conectadas a lo

aprendido, en este caso se aprendio los objetos dentro de aula y después junto con lo
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aprendido se agreg6 dos verbos de accion. A todo esto, los nifios ya podian comprender si se

les pedia que trajeran algun objeto con ayuda de las sefias y en algunos casos mimicas.

Con los de segundo B se realizé la misma actividad, pero se reforzo la actividad con una

dinamica de apay- apamuy que consistia en llevar-traer e objeto que se les pedia. De esta

manera | os nifios ya captaban mejor si se les pedia algun objeto en cualquier otro momento.
Facilitadora: apamuy ug q'ipi

Estudiante: mirala pizarra con losnombresy lee. Al ver o que eraq'ipi, agarralamochilay
me trae lamochila.

Facilitadora: jallin pacha Cristian! kunan apay chay q'ipita. (Sefialando paraque selo lleve
lamochila)

Estudiante: el nifio selo llevalamochilaasu lugar.

Al hablarle en quechua y no asi en castellano, €l nifio realizaba la accién de acuerdo a las
sefias, y se guiaba de acuerdo alas imagenesy 1o escrito en la pizarra. La maestra no fue tan
complice en esta actividad.

EnlaUE AG, sellevd lamisma actividad con |os mismos cursos de primero y segundo grado
de primaria, pero la diferenciafe que con e curso de segundo grado la maestra se hizo cargo
de laactividad de apay — apamuy.

llustracién N.- 13 Actividad de Apay-apamuy en la UE Augusto Guzman.
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B Yo 7 Aenpne Ae Saouie |

an com ‘mui”

Foto Maria Neyda Sandoval 07-03-2016

En estaimagen se puede observar una actividad del area del ruwaykuna donde el nifio realiza
una accion de apay (llevar) y apamuy (llevar). La maestra se hizo cargo de esta actividad
junto todos los objetos aprendidos p’anga (libro), q'ipi (mochila), rakhu gillgana (marcador),
p'anga jallch’ana (cuaderno), qillgana p’anga (lapicero), k'aspi dillgana (lapiz) y saca a
cuatro nifios para que cada uno realice la accion que la profesora pida que realicen. La
profesora si decia apay p’anga 'y e nifio se quedaba un rato pensando a la segunda que le
repite la profesora ya elevalavoz y el nifio nervioso vay elige un objeto, pero no e objeto
correcto, la profesora cuando ve que el nifio se equivoca la facilitadora interviene y muestra
la imagen de un libro, entonces el nifio va y lleva a otro lado & objeto correcto. De esta
manera la maestra se va haciendo parte de la ensefianza del quechua como L2 y a la vez

haciendo parte alos nifios de lalengua.

Como se pudo observar la actividad de ruwaykuna se realiza actividades donde €l nifio forma
parte de esta, ademas que en la UE EP la maestra aln no es parte de la actividad y es la
facilitadora quien da la clase, pero se aprecia el interés que tienen los nifios y la manera que
van aprendiendo lalengua quechua, en cambio en la UE AG la maestra ya es participe de las
actividades que el quechua en accion propone mediante el texto Chawpinchanapag.
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llustracién N.- 14 Actividad de ruwaykuna Unidad 3 pég. 17

2. Ruwana

Ya chay wasitajunt"a chay
YACHACHIQ: Tukuy chawpiman
Anti, Kunti, Chincha, Qulla.
Tukuy “antikuna™ juk qutu kanku
“Kuntikuna™ wak qutu, “Chincha™ “Qulla™ wak qutu.
Juk jatun raphi sapa qutupaq tiyan.
Juk kachapurita akllaychik, pay siq ikunata k’asqachinga.
Achkha sig ikunawan raphichakunata jap iyvchik
Jukta kachapuniykichikman jaywayvchik.
Chaypi k’askachinanta Aiinavkichik tivan (pataman, uraman, llug’iman, pafiaman)
Qallarivchik, yvachaywasi kikin kanan tivan.
Tukuchaspataq. sapa qutu vachaywasita ruwasqankuta rikuchinku.
K’ASKACHINAPAQ RAPHICHAKUNA

patio Segundo piso

Primer piso techo

En la UE no se llev6 a cabo esta actividad porque los nifios no podian mantener disciplina
dentro de aula por la tanto la profesora pidié suspender la actividad, asi que ya no se dio en
segundo grado también.

En cambio, enlaUE AG s sellevd a cabo con esta actividad de la unidad 3 de Ruwaykuna,
en e grado de primero la maestra se hizo cargo de la actividad dibujo en la pizarra una
escuela y dibujo otros elementos dentro de la escuela una bandera y un arbol y les puso €l
nombre en quechuay entre paréntesis la traduccién. Los nifios dibujaban y también escribian
y luego se hacia repeticiones hasta que los nifios lograran comprender mediante los dibujos el
sentido de la palabra en quechua. Con segundo grado también se realizd la misma actividad,
pero la diferencia fue que la maestra no fue participe de esta actividad solo mantenia orden y
observaba como se desarrollaba la actividad. Con los nifios de segundo la actividad se realizo
de la misma manera dibujando la escuelay mas elementos como techo ( khatana pirga), patio
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(jatun pampa), &bol (sach’a) y puerta principal ( jatun punku), la maestra pidio agregar las
traducciones en castellano. Como se puede ver es inevitable para los maestros colocar la
traduccién en el momento de una ensefianza de una segunda lengua.

llustracion N.- 15 Actividad de la Unidad 4 pag. 20

2. Ruwanapag.

Masikunanchik sach’a
YACHACHIQ: Juk raphita jurghuychik
Yawar masiykichikta siq inkichik.
Tatavkimanta, jatun mama jatun tatata ima lluq’ip1 ruwaychik
Chantaqa mamaykichikmanta, jatun mama jatun tatata ima pafiapi ruwaychik
Urapitaq tataykita mamaykita ima siq’1v
Astawan urapitaq, qamkuna fiafiaykichikta ima siq 1ychik.
Sutinkuta churay.
Llimp’iy.

Esta actividad es de la unidad 4 del texto chawpinchanapag, en los cursos de primero y
segundo grado de primaria de la UE EP se llev6 a cabo con mucho éxito, con € curso de

primero C se escribié 1os nombres de mama, papa, hermano, hermana en quechua.
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[lustracion N.- 16 Actividad complementaria de la Unidad 4 de primero C en la UE Elizardo
Pérez.

Foto Eliana Duveiza Rodriguez Jaldin 17 -08-2017

Como se puede observar estan los integrantes de la familia en quechuay a lado la traduccion
a pedido de la maestra Virginia. Los nifios de primero C escribieron e identificaron a su
mama, papay Su persona en quechua en sus dibujos. La maestra solo se quedo6 a poner orden

y aobservar laclase.

Con €l curso de segundo B a cargo de la profesora Sonia se realizé la misma actividad la
diferencia es que esta vez la maestra era parte de la actividad haciendo que los nifios realicen

la actividad sin hacer demasiada chacota. Ademés, que les hablaba en quechua y s
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necesitaba ayuda se le apoyaba con agunas ideas como aplicando |os objetos aprendidos en
guechua y se les pedia a los nifios para decirles apamuy p’anga jallch’anaykita y los nifios
traian sus cuadernos para hacerse revisar.

llustracion N.- 17 Actividad de la Unidad 4 de segundo B redlizada en la UE Elizardo Pérez

Foto Maria Neyda Sandoval Alba

De igual manera se realizaron dibujos en el curso segundo B donde la profesora dio las
indicaciones y los nifios correspondian a la actividad ademés que en sus dibujos identificaban

en quechua a su padre, madre, hermano, hermanay su persona.

A diferencia de esta, la UE EP realizo la actividad de diferente manera se repartio a los nifios
de primero laminas con cada integrante de la familia en quechua mama, tata, wawqji, fafa,
los nifios pintaron y una vez que terminaron la maestra hizo reiteradas repeticiones de los
integrantes de la familia en quechua con los nifios. Con los de segundo de igual manera se
realizd la actividad con la diferencia es que los nifios tenian que colocar los nombres en
guechua alos dibujos y esta clase fue a cargo de lafacilitadoray la maestra solo observaba la

clase, seleinvito a ser parte de la actividad, pero como respuesta fue “yo daré otro dia’.
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5.3.1.3. Pukllana

El juego fue una de las actividades més apreciada por parte de los estudiantes, donde el
aprendizaje se volvié més significativo, ya que las estructuras aprendidas en el juego eran las
gque mas se recordaban. Ademas, los nifios las internalizaban de manera implicita y
constantemente.

1. Mama qucha ukhupi, mama qucha jawapi

En la unidad uno del libro Chawpinchanapaq se muestra como primer juego “mama qucha
ukhupi, mama quchajawapi” y en el siguiente extracto se observa el desenvolvimiento de los
nifios en el quechua en ambas Unidades Educativas.

En la Elizardo Pérez se aplicd este juego con éxito, ya que los nifios quedaron encantados y
la participacion de todos fue voluntaria

[lustracion N.- 18 Juegos de la Unidad 1 Pag. 6 en la UE Elizardo Pérez




Pasamos a otra actividad, ]MAMA QUCHA UKHUPI, MAMA QUCHA JAWAPI! Llamé
por pequefios grupos de cinco personas, expliqué con acciones alo que se referia mama
gucha ukhupi y salte atras y cuando decia mama gqucha jawapi saltaba adelante. Entonces la
consigna es mar adentro y mar afuera. Todos |os nifios querian participar, pero para colocar
orden solo en grupos, con el primer grupo que sali6 todos se equivocaron hicieron lo
contrario de lo que les pedi, con e segundo grupo yatenian nocién de lo que les queria decir
y solo uno salié ganador. Entonces alos que perdieron les dije pay atipasunkichik,
chukuychik, kunan pichgawan jamuychaqg, pi manarag llugsin?, y volvi a decirlo en espariol
al ver que no comprendian, ¢quién no salid aun?, y volvieron asalir otros cinco, estavez los
nifios al ver que estaban en competencia fueron muy atentos con lo que deciay estuvo muy
dificil quien iba a ser el ganador, pero después empece a decir més rapido y nadie queria
perder hasta que después se fueron eguivocando uno por uno pero hubo un ganador. (Diario
de campo Elizardo Pérez 1C 16-03-2015)

Mediante estos juegos | os nifios aprenden con mucha més facilidad, ya que con solo escuchar
lapalabra“jugar” paraellos es sinbnimo de risasy distraccion. Como se puede apreciar en €
extracto, |os nifios aprenden el guechua de una maneraimplicita con pal abras nuevas, ademas
gue no aplicada nada de cuaderno, lapiz menos escribir mas que realizar movimientos
corporales y competencia pero que a su vez van ligadas con aprender. Como los de primero
son nifios, con estos juegos del pukllana, los emociona, pero también se descontrolan en
conducta, asi que para mantener orden se los premia con € juego para que participen. Esta
misma actividad se realiza con los de segundo que fue algo més distinto que con los de

primero.

Segui con la siguiente actividad de MAMA QUCHA UKHUPI Y MAMA JAWAPI, con este
curso se podiatrabajar mejor que con los otros cursos, porque yatenian un poco més de
nocion de lo que es disciplinay responsabilidad, eran mas organizadosy se podiarealizar las
actividades, la maestra Sonia distribuy6 por grupos, unafila se los llamaba conejos, |a otra
filamariposas, ratonesy palomas, entonces sacaba uno de cada grupo para que representaran
a su equipo y todos prestaban atencion con las instrucciones en guechua que |les daba por
gjemplo les explique, “nuga hisaq mama qucha ukhupi- mama qucha jawapi chantari
gamquna phinkinkichik ajnata: mama quchajawapi nisagq ganquna phinkinkichik jawaman o
ukhuman” . Entonces como habia explicado con movimientos corporales |os nifios
entendieron y empezamos a jugar, cada que perdian utilizaban “pantanki, riy tiyanaykiman”
con sefias 0 movimientos de mano y |os nifios comprendian en la gran parte sin necesidad de
volver adecirlo en castellano... (D.C. U.E. E.P. 2B 17/03/2015)
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La disciplina dentro de aula depende mucho del dominio de aula que tiene la profesora, en
este caso la profesora del curso 2B que tenia su curso muy organizado por gruposy eso hacia
gue se pueda trabgjar con més facilidad con los nifios. Ademés, € aula estaba muy
organizada por cosas muy creativas, en este caso la separacion de filas que se identificaba por
animalesy pararealizar cualquier actividad o competencia ya se organizaban o identificaban
por los animales que los representaban. Como se puede observar en € extracto se saco de
cada fila. Los nifios participaron bastante, ya que mediante este juego se interactla bastante
en quechua, pero para los nifios no se les hizo algo dificil comprender, mas bien
inconscientemente aprendieron y el papel del lenguaje corporal también juega un rol
importante para que los nifios tengan la nocion de lo que se les dicen en quechua e
inconscientemente van aprendiendo una segunda lengua originaria a medida que se va
interactuando con ellos.

En la Unidad Educativa Elizardo Pérez se realizd la misma actividad, a lo cual la maestra se
hizo cargo con laguiade lafacilitadora.

Después de ello me pedia que le explique como debia desarrollar la siguiente actividad en €l
juego del juego “MAMA QUCHA UKHUPI, MAMA QUCHA JAWAPI” (mar adentroy
mar afuera). Le indigque como podia hacerlo y luego ella escogi6 a cuatro estudiantes para que
realizaran |a actividad de mama qucha ukhupi y mama qucha jawapi. Cuando ella decia
mama qucha jawapi, algunos con temor salian afuera algunos no muy convencidos de que asi
debia de ser miraban al estudiante que saltaba con seguridad y seguian la corriente. Ademas
de que la maestra trabaja con seguridad. En este grado a diferencia del otro se enfocaba en la
oralidad, ya que los chicos aun no sabian escribir asi que se hacia repeticién constante para
poder internalizar. (D.C. primero bésico 26-02-2016)

Como se puede observar en este extracto, la maestra es quien se hace cargo de la actividad,
los nifios mediante ayuda de comparieros que se dan cuenta de lo que se les dice van
aprendiendo y se toma muy en cuenta las repeticiones para que los nifios puedan
familiarizarse con el sonido quechua. La participacién de la maestra que sin temor hace que
los nifios vayan tomando la clase con responsabilidad. También se aplicé en el curso de
segundo basico, pero la diferencia es que la facilitadora se hizo cargo de la actividad. Como

se trabaj6 en dos gestiones, ya que el afio 2015 se comenzd a mitades de afio, esa gestion la
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maestra de segundo basico era aymara hablante y pidio a la facilitadora que diera esa clase de
mama qucha ukhupi, mama qucha jawapi, ya que para ella actividad se requeria un dominio
por lo menos basico del quechua y por esa razon no fue participe la maestra. La maestra de
segundo basico de la gestién 2016, no fue participe porque pidié que la facilitadora se hiciera
cargo de las clases para que observara y en otra ocasion daria las clases en quechua la

maestra.

2. Apu mafiamun
En la unidad dos del libro chawpinchanapaq encontramos el pukllana de “apu mafiamun”,
esta actividad se aplicd a todos los cursos con mucho éxito menos a 1C de la UE EP. La
actividad de apu mafiamun, no se realizé con 1C, a causa de dar importancia mas a otras
actividades escolares como preparacion de hora civicas y la profesora tom6 mas prioridad
esas actividades.
Como se puede observar la falta de tiempo y dedicacion también es una barrera para ensefiar.
A diferenciadel primero C, el segundo B serealiz0 esta actividad.
Después del ultimo recreo se pasd a curso 2B, con este curso terminamos de realizar las
actividades de imakuna, dibujosy vocabulario. Asi que los premie con jugar Apu mafiamun.

Estudiante: ¢yachachik eso de qué trata?

Facilitadora: A lo cual respondi, ¢algunavez jugaron €l rey pide?

Estudiante: Y todos en coro me respondieron que si,

Facilitadora: Entonces les dije que eralo mismo, pero en quechua. (UE EP 21-04-2015)

Asi que se hizo como en los otros cursos se sacO dos estudiantes a frente una nifia 'y un
varon. En la pizarra se dibujé una nifia'y un varon y se explico sefialando kay ghari kay
warmi. El que acertaba se ganaria un punto. Entonces todos los nifios querian participar. Asi
gue se les dijo que si habia buena conducta todos participarian. Esto hizo que los nifios se
gueden en completo silencio y se sienten con manos cruzadas. Luego se pasd a sacar a los
nifios que mejor se portan. Entonces se pidid una silla en quechua, Apu mafiamun tiyana,
Carmen y Carlitos corren a sus sitios a traer el objeto, pero Carmen trgjo una goma de borrar
y Carlitostrgjo una silla. Para hacer participar al resto del curso se agarrd lagoma de borrar y
se elevd hacia arriba para que todos 1o vean y se pregunté a curso en quechua ¢kaychu
tiyana?, algunos nifios se quedaron callados y otros dijeron que no. Entonces se levant6 €l
87



otro objeto que erauna sillay se volvio a preguntar la misma pregunta y un alumno que se
acercO gritd ari, era Deyvi, asi que todos al escucharlo empezaron a decir lo mismo y felicité
a Deyvi con alin pachal y se coloco un punto para los nifios en la pizarra. Todos estaban
contentos y habia més unién entre ellos, las nifias buscaron a una nifia que se acuerde de los
objetos que habia aprendido en clase para que se ganen €l punto. El juego se volvio a intentar
y estavez e grupo de los nifios eligieron a Denisy €l otro grupo de las nifias eligié a Emily,
ambos son nifios de lengua indigena pasiva entienden e quechua, pero no la hablan. Se les
preguntdé més antes si en casa hablaban quechua y €ellos contestaron que si, pero gue sus
padres no les hablaban en quechua ambos coincidieron con la respuestay Emily explicd que
ella aprendié escuchando las charlas de su mama y abuela. Entonces se continué con el
juego, se puso mas competitivo. El juego empez6 diciendo: Apu mafiamun p’angajallch’ana,
los nifios corrieron tan rapido como pudieron y ambos coincidieron con el objeto que era un
cuaderno y era correcto. Entonces volvi a pedir otro objeto: Apu mafiamun juk sig'ina los
nifios corrieron a sus lugares y ambos trgjeron objetos distintos. Ambos perdieron y fueron a
sentarse. Esta vez participaron otros Albert y Keyla, y se pidio: Apu mafiamun siq'ina. Los
nifios corrieron a sus lugares a buscar 1o que se pidio, Keyla fue la primera en llegar y me
trajo una regla. Entonces se agarr6 la regla y se levantd alto para que lo miraran bien y se
preguntd a la clase ¢ima kay?, todos en coro dijeron sig'ina y se los felicitd con un alin
pachal (D.C. U.E. E.P.2B 21/04/2015)

Como se puede observar, serealiza el juego del rey pide pero en quechua, |os nifios quedaron
encantados, tanto que prestaron atencion sin perder la concentracion y de esta manera poder
aprender aunque para ellos solo es jugar, pero se puede apreciar que los nifios a jugar van
aprendiendo vocabulario nuevo y se guian con € lengugje corporal para comprender las
instrucciones que se les da. Se realiza competencias y esto hace que los nifios y nifias se
sientan con méas desafio para ellos, asi que se llama la atencién y hay més participacion de
los nifios. El juego ayuda a que |os nifios reconozcan |os objetos, pero en quechua, ademas de
acuerdo a la situacion se va ensefiando més vocabulario como warmi y ghari, que se separd
por ambos grupos para realizar la competencia. De este modo, para que ellos identifiquen al

objeto se les pide uno y € primero que traiga el objeto correcto es el ganador y parareforzar
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se le muestra atodo €l curso y se le pregunta en quechua si ese es € objeto que se pidio, los
nifios van comprendiendo el sentido de o que se les preguntay responden con un ari 0 mana.

Hubo juegos que se realizo de otras actividades, en la UE EP en e curso de primero C, de
acuerdo a la situacién que se presentd, por gemplo, en la Unidad uno hay una actividad en
takiykuna sobre los dias de la semana “ Sumag P’ unchaw, killachaw mama’ donde se puede
encontrar los dias de la semana en esta cancién y para que |os nifios comprendieran mejor se
eligié a 7 estudiantes a los que mejor se comportaban asi los demés que también quieren
participar mantendrian disciplina dentro del curso. A cada nifio se le coloco un nombre de los
dias de la semanay se les explico que se llamaria a cada nifio por ese nombre y aquel que le
toque tendria que dar un salto en respuesta a su hombre, todo eso se lo dijo en guechua
utilizando mimica y realizando e gemplo con movimientos corporales. Al primer intento
cuando se les llamo por & nombre del dia de la semana nadie respondia o0 saltaba en
respuesta de su nombre, asi que selesvolvio a explicar.

Facilitadora: Jamuy gam Christian, ¢ima sutichargayki?

Estudiante: yachachik, ya me olvidé.

Facilitadora: Acabo de colocar a cada uno los dias de la semana, ¢qué dia eres?
Estudiante: no sabemos |os dias de la semana yachachik. (1C 18-05-2017)

Los nifios de primero C no sabian los dias de la semana en su lengua materna, asi que a
pedido de la maestra Virginia se ensefio primero los dias de la semana en castellano, luego
pasamos con los dias de la semana en quechua killachaw, atichaw, quyllurchaw, illapachaw,
ch’askachaw, k’uychichaw, intichaw, junto con la maestra se repitié varias veces hasta que
los nifios captaran el vocabulario, luego se procedié nuevamente con €l juego, la maestra me
pidid que continuaray se €ligié alos siete que estaban participando nuevamente.

Facilitadora: ¢pitaq intichaw? ¢pitaq intichaw?
Estudiante 1: se gueda dudando si saltar o no
Facilitadora: phinkiy, gam kangi intichaw
Estudiantel: daun salto
Facilitadora ari allin pacha, payjina pichus sutinta ugharisga phinkinkichik. ¢pitaq killachaw?
Estudiante 2: da un salto con mas seguridad.
Facilitadora: allin pacha Christian! ¢pitaq ch’ askachaw?
Estudiante 3: da un salto.
Maestra: ¢qué dia es ch’ askachaw nifios?
Estudiantes: jviernes!
Maestra: copien de la pizarralos dias de la semana en quechua en sus cuadernos. (18-05-
2015)
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Este juego se realiz6 de una forma extra para reforzar €l aprendizaje de los nifiosy como se
puede observar la traduccion es inevitable por parte de la profesora, pero aun asi 1os nifios
van captando €l sentido de la palabra en quechua. A pedido de la maestra los nifios copiaron
los dias de la semana en sus cuadernos, latradicion del cuaderno y € 1apiz es algo dificil de
olvidar por parte de los maestros.

Al igua que la unidad educativa Elizardo Pérez, en la UE Augusto Guzman también se
desarrollaron los juegos del chawpinchanapaq en la clase de quechua. Los cuales se

describird a continuacion.

Serealiza €l juego de apu mafiamun, los nifios saltan de alegriay comienzan un poco a
descontrolarse, asi que para poner orden se los dijo que solo jugaria el que se comportara
bien, los nifios se sentaron y se mantuvieron en calma. La maestra no quiso ser participe de
esta actividad, como se sabe, es aymara hablante, solo colabora con poner orden y algunas
veces se apropiaba de algunas palabras de quechua como ch’in kakuychak y colaboraba con
algunasideas. En esta actividad dijo que se debia separar en grupos, asi que se separd en sus
propias filas colocando nombres a cada fila como inti, killay ch’askakuna. De esta manera se
inicié con el juego pidiendo objetos como p’anga, p’angajallch’ana, rakhu gillgana, gillgana
k’ aspi, los nifios se esmeraban por tratar de correr y ser |os primeros en hacer la accion de la
forma correcta. El grupo que mas se esmero fue el grupo de los intis, asi que se les premiaba
con puntos. (D.C.E.U.A.G. 2do de primaria 24-08-15)

De las 5 unidades del chawpinchanapag, 10s juegos son uno de los componentes principales
realizados por €l quechua en accidn, estos en su mayoria caracterizados por € movimiento en
clase. Como se muestra en el extracto estos juegos estaban caracterizados por ser
competitivos; donde uno de los integrantes o bien uno de los grupos es ganador.

Antes de redlizar la actividad de apu mafiamun, la maestra hizo un breve repaso de todo lo
aprendido anteriormente para evitar 10s percances que surgieron en la primera actividad y asi
funcione de mejor manera. Entonces la maestra decidio hacerles repetir dos veces
consecutivamente y luego preguntaba levantando cada objeto su correspondiente nombre en
guechua. Unavez realizada la actividad, la maestra ya entraba en confianzay trabaj6 la
siguiente actividad que era: Apu mafiamun como es debido se explico las pautas de la
actividad en quechua después en castellano, ya que la gran mayoria de los estudiantes no lo
comprendian.

En esta actividad todos | os estudiantes sin excepcién alguna participaron y todos estaban
ansiosos a la expectativa de la orden de la maestra. El primer objeto que lamaestrales pidié
fue g'ipi. Entonces | os estudiantes exaltados empezaban a mirar los objetos sin saber que
elemento levantar, pero bastaba que observen a uno de sus compafieros lleva con seguridad su
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trabajo y todos le seguian la corriente. A lagran velocidad corrian en direccion ala maestra
para entregarle los objetos, pero solo uno era el ganador. Después de desarrollar esta
actividad la maestra hizo un altimo repaso de lo aprendido y dej6 por concluida la clase.
Entonces ella me explicé que la capacidad de concentracién de ellos eramuy breve, asi que
eramejor trabajar poco pero bien gue mucho sin que ellos saquen provecho y asi mismo no se
cansen y aburran. (D.C.E.U.A.G. 1ro de primaria 01-04-16)
Como se puede apreciar en e extracto del diario de campo, esta era una actividad muy
esperada por |os estudiantes ya que es un juego bien conocido y tradicional de los nifios; pero
en este juego € reto aparte de ser e primero en entregar €l objeto y ganar, e juego es
también entender la palabray llevarsela primero ala maestra. Ademas se puede apreciar que
una de las estrategias de |os estudiantes era la intuicion. En este caso se puede apreciar que la
estrategia tomada por ellos es la de observar bien |o que los otros realizan para luego recordar
y tomar €l objeto indicado y presentarlo a la maestra. Es entonces gue los juegos en la
enseflanza de segundas lenguas aparte de ser atractivos permiten que los nifios construyan
estrategias rapidas para realizar taress.
Asi mismo existia juegos donde la dindmica no se comprendia por |o que obligadamente se
recurria al castellano para explicarles, esto cuando todas las estrategias para hacerles

comprender hubieran fallado.

Después pasamos a la actividad de Mama quchua ukhupi y mama qucha jawapi, en la cual,
todos |os estudiantes participaban salian en grupos de cuatro se escenificaba a aula como si
fuera el mar toda esta escenificacion se lo hacia en quechua pero en la gran mayorialos
chicos no entendian lo que se queria decir por 1o que se recurriaalamimicay cuando se
agotaban todas las opciones es que se recurria alatraduccién en este caso se recurrié ala
traduccion por gue los chicos no entendian ladinamicadel juego. Después de que lograron
entender la dinamica en castellano, |a maestra explicé con su ejemplo como debian hacerlo.
(D.C.E.U.A.G. 2do de primaria 29-02-16)

Pararealizar algunas de las actividades ddl libro se requeria que los estudiantes escenificaran
el aula para que sea mas comprensible, en este caso, la playa y € mar para cambiar €l
ambiente de clases a un ambiente mas libre y desestresante.

De acuerdo a la descripcion de la aplicacion de este juego en ambas unidades educativas AG
Y EP, en ambos cursos de primero y segundo, en ambas unidades se logré con éxito la

actividad con los nifios, ya que como se puede ver respondieron bien a la asimilacion del
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juego pero no se pudo lograr con tanto éxito la participacion en esta actividad con los
maestros, especialmente en la UE EP, ya que la facilitadora se encarga de todala clase y las
maestras observan y ponen orden en clase de la misma forma en los cursos de segundo de UE
AG a excepcion de primero porque la maestra se hace cargo y desarrolla la actividad con la
ayudade lafacilitadora.
3. Wuruman chupanta churay!

Este juego pertenece a la unidad 3 del texto Chawpinchanapaq, este juego se llevé a cabo
solo enlaUE AG, porgue en la UE EP serealizo otra actividad en la unidad tres se trataba de
direcciones en quechua maypi, asi que en vez de realizar este juego se hizo en modo cancién
direccionando pataman, uraman, pafiaman, [lug’'iman que eso pasaria a la parte de takiykunas

extras.

En cambio, en la UE AG, se aplicd en e grado de primero. La maestra se hizo cargo de la
actividad y explico las respectivas instrucciones del juego Wuruman chupanta churay que
consistia en ponerle la cola al burro paralo cua era necesario la practica del vocabulario de
posiciones pata, ura, pana, llugi, chigan, chawpi, ante lo cual |a maestra les hizo practicar €
vocabulario ya aprendido, mismo que repitieron varias veces dentro del saldn de clases.
Mientras se aprovechaba en pegar la lamina que se prepar6 para dicha actividad, ya que esa
era una de las actividades que realizaba aparte de ensefiar o colaborar alos maestros también
era preparar el material necesario. Entonces la maestra al percatarse que ya habia culminado
de pegar laldaminatomé un pafiuel o para vendar |0s 0jos de los que participarian y selecciono
a 5 estudiantes para que participaran. El primero fue Jhamil quien tuvo agunas
equivocaciones a redlizar € gercicio, ya que no entendia como se debia trabajar y €
segundo en participar fue Jhonny, quien no tenia muchas complicaciones al desarrollar la
actividad. El tono de voz que utilizaba la maestra al dar las instrucciones, asi como €l tono
que utilizaban los estudiantes de dar la instruccion de sefializacion de pata, ura, pafa, llug'i,
chawpi y chigan aport6 para que ubicarala colaen €l lugar correspondiente. (D.C.E.U.A.G.
1ro de primaria 06-05-16)

Asi como en los anteriores trabajos, la maestra como primera tarea tenia que hacer practicar a

los estudiantes todo el vocabulario de la unidad esto para que la actividad se realice con
92



mayor facilidad. Asi mismo, en algunos casos se pedia que copien en el cuaderno o en algiin
peguerio papel para que ellos se recuerden facilmente. Como se puede apreciar € tono de voz
elevado y las palabras en quechua de ubicacién por parte de la maestra y los estudiantes se
logré realizar la actividad de pongale la cola a burro en quechua, aunque se logré con un
poco de dificultad, ya que, los nifios no sabian cudl era su izquierday su derecha. La maestra
al dar lainstruccién en quechua, primero los hizo practicar en castellano cudl erasu izquierda
y su derechay luego en quechua. Evidentemente no todos |os juegos eran apropiados para la
edad de nifios de primero de primaria 'y eso se fue notando a medida que se empleaba las
actividades, tal es €l caso Ricardo y Jhamil que lograron redlizar la actividad con algo de
dificultad siguiendo las indicaciones, ya que los nifios no sabian muy bien su primera lengua
y la maestra al ver esta dificultad da a conocer su opinién que este juego no era apropiado
para € nivel de €elos, sino para un nivel un poco avanzado. Ademas, que este juego
particularmente estaba disefiado para clases donde los integrantes sean menores a 13
estudiantes, no obstante, en los grados de primero y segundo de primaria los estudiantes eran
arededor de 27 a 40 estudiantes por |o que los nifios que estaban ubicados al final de la clase
ya no llegaban a participar o comprender la actividad, ya que se necesita que estén cerca del
maestro para desarrollarla
De acuerdo a todo lo observado en esta area de actividad se puede inferir que los juegos
aparte de ser atractivos permiten gue los nifios tengas mas ganas de aprender la lengua.
Ademas de que ayuda a aprender de manera més rapida las palabras, asi mismo aprender una
lengua a través de la inmersion a dicha lengua es posible en medida de que €l estudiante se
sienta motivado. En este caso € juego es uno de los que lo impulsa a hacerlo.

4. Juegos que se omitieron
Una de las desventgjas de los juegos fue que era ago torpe, lo cual creaba un ambiente de
temor en la maestra antes de aplicarla, ya que cualquier accidente que pasara en clase es de
Unica responsabilidad de la maestra y ella para no comprometerse a ningun accidente,
siempre prestaba especial atencién, mas alin cuando se trataba de nifios pequefios. Otro de los
factores fue cuestion de tiempo que se tuvo que suspender € juego y la maestra ya no queria
volver arepetirlo.
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llustracién N.- 19 Juego 2 de launidad 2 pag.7

WAMP’UY CHIMPACHUN

YACHACHIQ: Iskay yvachagagkuna llugsimuychik, Carlos Rosa ima.
Iskavnin makivkichikmanta jap inakuvchik.
Qamkunalla juk imapipis vuvaychik. yachachinakuychik.

CARI.OS: P anga

ROSA: Qillgana.

YACHACHIQ: Jukkunataq sinruta ruwaychik
Carlos Rosa ima takinku: Wamp’uchay chimpan tukuchaypi kaq qhipakunga.
Sinru chimpaptinga rikrakuna patapi kanan tiyan.
Takiyta tukuytawantaq jurghanavkichik tiyvan.
Ukhupi ghipakuqtataq tapunavkichik tivan:
iqillganatachu p angatachu?

YACHAQAQ: (Marcos) Qillgana

YACHACHIQ: Pitaq qillganata fiin_ ;Carloschu Rosachu?

ROSA: Nuqga

YACHACHIQ: Marcos. Rosap wasanpi sinrukuy
Rosa Carlos ima watigmanta wak sutita akllaychik
Ajinata tukuyv masikunavkichik chimpananku kama.

ROSA CARLOS IMA: Wamp uchay chimpan tukuchaypi1 kaq qhipakunga.
iChukunatachu jamp aratachu?

ESTUDIANTE: Chukuna

CARIOS: Qhipayman jamuyv.

Es la actividad de la Unidad dos, segundo juego que se refiere en castellano “pasarg, pasara
mi barquito”, que consiste primero sacar a dos estudiantes, los cuales eligen un objeto
cualquiera en quechua de los que aprendieron paraidentificarse, el resto del curso forma una
fila con manos arriba, bgan sus manos cuando terminan de cantar los dos nifios
“wamp’uchay chimpan tukuchaypi kag ghipakunga’ que en castellano significa “ pasara,
pasara mi barquito”, en cuanto termine de cantar los dos nifios preguntan a nifio que se
guedd y le dan a €elegir entre uno de los objetos con lo que se identifica los nifios, €
estudiante que se quedo elige uno de los dos y se va detras del objeto que €ligié y al fina
cuando ya no hay més nifios en la otra fila empiezan a jalonearse para ver quien obtuvo mas
nifios ganados. Esta actividad se realiz6 en la UE AG en la gestion 2015 con segundo de
primaria. Al realizar e juego hubo problemas de torpeza de parte de los estudiantes

ocasionando accidentes que podrian dafiar al nifio fisicamente, ya que cuando se estaba
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jugando, uno de los nifios cayd de espaldas golpeandose la cabeza, asi que la maestra al ver
este percance suspendio la actividad.

La actividad Watuy ¢maypitaq kachkan?, que se realiz6 en la UE AG, ya que este juego no
era justo para todos, sino que solo los que estédn adelante podrian participar y la idea es que
todos se beneficien. Asi que no se pudo aplicar por que no acanzo € tiempo e togque de
salida habia sonado. Asi que no se logré completar la unidad. Entonces se pudo apreciar, que
en la mayoria de los casos las unidades no pudieron ser completadas en una clase, ciertas
unidades se completaron hasta en tres clases, pero |10 comin eraen dos clases. (D.C.E.U.A.G.
2do de primaria 10-06-16)

Entonces se puede inferir que los juegos aparte de ser atractivos y permitan gque los nifios
tengas mas ganas de aprender dicha lengua, los ayuda a aprender de manera més rapida las
palabras, asi mismo aprender unalengua a través de lainmersion a dicha lengua es posible en
medida de que €l estudiante se sienta motivado, en este caso el juego es uno de los que lo

impulsa a hacerlo de una manera inconsciente.

5.3.1.4. Takiykuna
L as canciones forman parte de la vida cotidiana del nifio, por lo que es un recurso muy valido

para utilizarlo también en el aulay procurar esta relacion de aprendizajes dentro y fuera de
clase que proporciona ese aprendizaje significativo.
Cantar dentro de aula les encanta a los nifios, ademéas que se mejora la pronunciacién en
guechua.
En € libro tenemos varias canciones una de €ellas la més resaltante “tarpurukusun sarata’ de
Luzmila Carpio, los nifios lo cantaban emocionados e incluso después de terminar la clase se
los escuchaba cantar fuera de clase en €l recreo y alasalida de la escuela.

1. jSumaq p’unchaw killachaw mamal
Sumaq p’ unchaw, killachaw mama, mediante esta cancion se aprende |os dias de la semana.

Ademas, que inconscientemente |0s nifios aprenden a pronunciar |as palabras en quechua.
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En la Unidad Educativa Elizardo Pérez, se llevd a cabo como primer takiykuna de la Unidad
uno, el “sumag p’unchaw, killachaw mama’ en ambos cursos primero C y segundo B de

primaria.

llustracion N.- 20 Extracto del libro Chawpinchanapaq de laUnidad 1 pag. 6
4. Takiykuna

iSumaq P’unchaw, killachaw mama!

(Traduccid6n de una cancion infantil francesa)
iSumagq p unchaw, killachaw mama!
JImaynataq kachkan mama Atichaw?
jAncha waliq. Quyllurchaw!

Mama Illapachawman fity
Ch’askachawta jamuchun
K uychichawpi tusuq

Intichawpa wasinpi.

Esta actividad se realizd en las anteriores de ruwaykuna y pukllakuna, asi que se paso a
cantar, como Yya tenian nocién de la pronunciacion y de lo que significaba, la facilitadora
volvié areforzar lamismaletra convirtiéndola en cancion.

Con € curso de primero C con la ayuda de la maestra Virginia cantamos, pero para que los
nifios tuvieran un poco mas de fluidez primero, a pedido de la maestra Virginia, la
facilitadora canto linea por linea para que luego los nifios cantaran después de ella. La
maestra pidid que se repita una y otra vez para que luego canten solos sin la ayuda de la
facilitadora, una vez que se cantd junto con los nifios la maestra pidié que canten solos. Los
nifios cantaron con algo de dificultad en la pronunciacién y olvidaban algunas partes, pese a
que estaba escrito en la pizarrala cancion, asi que toda la clase se repiti6 reiteradas veces casi
hasta terminar la clase y luego nuevamente la maestra Virginia pidio a los estudiantes que
cantaran solos sin la ayuda de la facilitadora. Cuando los nifios cantaron solos, o hicieron de
una manera un poco mas fluida en la pronunciacion del quechua. En el curso de segundo
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grado de igual manera se aplico esta actividad, la maestra Sonia pidid escribir en la pizarra
toda la cancion, esta actividad ya se habia tomado en cuenta en la seccion de pukllakunay

ruwanapaq pero esta vez fue para cantar y recordar de igual maneralos dias de la semana.

llustracion N.-21 Actividad realizada en |la UE Elizardo Perez seccion cantos unidad 1.

Foto Eliana Duveiza Rodriguez Jaldin

Como se puede observar, los nombres de los dias de la semana se subraya para que los nifios
recuerden lo aprendido anteriormente en rimaykuna y pukllakuna, luego con ayuda de la
facilitadora se canta la cancion con la nocién de que ya conocen palabras de la cancién, asi
gue primero canta la facilitadora y después de cada leida de cada fila los nifios repetian
autométicamente y asi sucesivamente una y otra vez a pedido de la maestra, los nifios
escriben la cancion en sus cuadernos y luego nuevamente cantan unay otra vez. Los nifios,

antes que termine la clase, |0 hacen solos y como estén separados por filas cadafila cantabay
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la fila que mejor 1o hacia ganaba un punto. Los nifios como se veian en competencia se
esmeraban por hacerlo bien.
2. Tarpurikusun sarata

Deigua manerase aplico en la UE AG, con la diferencia que esta cancion no se llevé a cabo
en la UE EP por cuestiones de coordinacién con la maestra, ya que no sabia la melodia de la
cancién y porque no se pudo encontrar €l tono para dar melodia a la letra de la cancion y a

cambio de eso se pasd ala siguiente cancion de la unidad 5.

llustracion N.- 22 Actividad del libro Chawpinchanapag seccidn canciones de la unidad 5
pag. 28

4. TAKIY

Tarpurikusun sarata

Lusmaila Carpio

Tarpurikusun sarata

wifiapuman tukuchisun

kulli aghata ruwakusun

sumagq ch’allavkusun. Iskav kutita

28

Ima sarata munanki Gwarmikuna)
yuraq sarata munavku (gharikuna)
q 1llu saravpis tivapuwan, (warmikuna)
ch™uspillu munavku. (gharikuna)

Iskav kutita.

Esta cancion se realiz6 con los estudiantes de primero basico de la gestion 2016. La

facilitadora preparo la cancion en un papel con sus nombres donde estaba la letra de la

mausica de Luzmila Carpio tarpurikusun sarata. Lo primero que hicimos fue leer la cancién
98



por tres consecutivas veces; la practicamos cantando a capela. Después les hicimos escuchar
la cancion por dos consecutivas veces, se grabd la musica en el celular. Mientras los nifios
escuchaban la musica, empezaban a bailar en sus propios asientos zapateaban con los
piecitos, también tarareaban la cancion, asi como imitar la melodia con la ayuda de sus
manos golpeando su mesa. Finalmente empezamos a cantar junto con la musica, pero se
hacian dejar con la musica por lo que se les decia que debian de cantar mas rapido, pese a
que se esforzaban no podian igualar con el ritmo de la grabacion por lo que la maestra me
pidi6 que apagara la musica y la cantaron a capela. Los nifios solo lograban cantar las dos
primeras oraciones de la musica y lo demas se olvidaban, asi como solo recordaban el coro y
no el resto. Por lo que la maestra les hizo cantar por cuatro veces solo a capela para que ellos
recordaran. Los nifios aun solo lograban recordar el coro y dos a tres lineas de la primera
estrofa. Por temor a que la maestra les regafiara de no poder cantar toda la mdsica
balbuceaban dentro de su boca. La maestra al darse cuenta optd por que todos se pararan de
sus asientos y en vez de estar repitiendo se pongan a bailar segun el tono de musica. Asi que
todos levantados de sus asientos bailaban la musica y al mismo tiempo cantaban lo poco que
recordaban.

5.3.1.5. Nawirinapag
Cada unidad del texto Chawpinchanapaq contiene una lectura. A continuacion, se describira

como se desarroll6 en ambas UEs.

Se digi6 agunas lecturas de acuerdo a nivel de los nifios, ya que solo son nifios de primero
y segundo de 6 y 7 afios que recién estaban consolidando |a lecto-escritura. Los nifios se
esmeraban por leer, por lo que estas lecturas eran un complemento necesario en cada unidad.

En la UE EP se aplicd como lectura las adivinanzas y no asi la lectura de intimantawan y
killamantawan porgue cuando se los leyd no comprendian nada por mucho que se les hacia
mimica con las manos e imagenes, al parecer les parecia algo complejo para los nifios de

primero C, a cambio de esa lectura se aplico las adivinanzas que a instante los [lamo la
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atencion, ya gue la rima les parecia algo pegajoso por la forma como lo repetian una 'y otra

VEezZ.

[lustracion N.- 23 Actividad del érea de lectura“imas imas kanman” realizadaen la UE
Elizardo Pérez primero C delaUnidad 1 pag. 6

Foto Eliana Duveiza Rodriguez Jaldin

Los dibujos, los colores de la cartulinay larima de las adivinanzas de |os astros hacia que los
nifios tomaran atencion, no parecia haber dificultad en la pronunciacion, ya que todos los
nifios participaban y repetian las adivinanzas en quechua con mucha rimay ellos lograban
identificar la respuesta mediante los dibujos. La maestra al ver €l interés de los nifios por las
adivinanzas pidi6 que las cartulinas se queden en clase para que luego €lla pudiera repasarlas
otro dia. De igual manera se aplicd en segundo B, pero con ellos se escribié en lapizarray se

dibuj 6 las respuestas de | as adivinanzas.
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lustracion N.- 24 Actividad del area de lectura“imas imas kanman” realizadaen laUE
Elizardo Pérez segundo B de laUnidad 1 pag. 6

Foto Eliana Duveiza Rodriguez Jaldin

Los nifios de segundo tenian ya mas conocimiento en escribir, asi que no se les dificulto
escribir las cuatro adivinanzas, ya que realizaron con éxito esta actividad con dibujos en sus
respectivos cuadernos de quechua que la maestra aparto para cada clase de quechua. Ademas,
gue @ momento de leer las adivinanzas los nifios 1o hacian con mucho entusiasmo, pese a
gue tenian algunos problemas de pronunciacion con las consonantes explosivas del quechua
que en vez de decir rich’ariy algunos decian richariy sin la explosion de la consonante del

guechua. Después de repetir una y otra vez a peticion de la maestra los nifios ya hablaban
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entre ellos algunas palabras como ch’askakuna, killa, tuta, y leian las adivinanzas de la

pizarray otros de sus cuadernos.

1. Intimantawan killamantawan
Esta lectura es de la Unidad uno también, no se aplicé en la UE EP porgue parala maestra de
primero C era una lectura complegja y larga para los nifios que recién estaban aprendiendo a
leer y que los confundiria seguin la deduccion de la profesora Virginia, asi que a cambio de
esta lectura como ya se describi6 antes se hizo las adivinanzas. En segundo B pasd la misma
situacién la maestra pidié otra lectura mas basica para los nifios, ya que, para ellos es algo
nuevo aprender la lengua quechua y que es mejor empezar por |0 més basico con palabras

basicas y sencillas. En cambio, en la UE Augusto Guzman si se llevé a cabo estalectura.

[lustracion N.- 25 Actividad del &rea de lectura “intimantawan killamantawan” de la Unidad
1pag. 6
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5. Lectura

Inti: Sumaq p unchaw sipas Killa
Killa: Sumagq ch’isi tata Inti
Inti: ;Imatataq Ainki?
Killa: ;Imamanta?
Inti: Nuga llugsiptiy gam vaykunki.
Killa: Nuqa llugsiptiytaq gam pakakunki

Inti: waligpis mana waligpis ni javk aq khusta kayta atisunmanchu

Killa: Ari. qam p unchaw k’anchanki fiuqataq ch’isin k’anchani.
Los de segundo de la gestiéon 2015 de la UE AG, la facilitadora se acerca ala maestray le

pregunta si puede realizar la actividad del cuento del sol y laluna. La maestra dice que si y
escribe el cuento en la pizarray pide alos estudiantes que o lean junto con ella. Ante o cual
los nifios repiten después de la facilitadora. Luego pregunta alos nifios si quisieran practicar
por segunda vez la lectura, los estudiantes responden que no y uno que otro lo acepta. Ellos
leen sumag punchay sipay killa'y después traducen buenos dias sefiorita luna. Los varones
leen la frase que corresponde a sol y dice sumag punchay tata inti, waligpis manawaligpisy
empiezan a leer dispargjo porque la maestra les dice “haber biencito lean”. La maestra dice
kaykamalla wawas, luego repite en castellano hasta aqui nomas, 1os que alin no terminaron
de copiar copien por favor. La maestra dirigiéndose a la facilitadora le dice que para la
siguiente clase lo hardn mejor porque pedira gue se lo aprendan de memoria.
Facilitadora: ¢Qué les ha parecido la historia?
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Nifios: bien

Facilitadora: ¢de qué se trata?

Algjandro: delalunay el sol

Facilitadora: selos voy aleer en castellano (empieza atraducir), el sol y lalunanunca se van
apoder unir ¢es verdad o no es verdad?

Nifios: es verdad

Facilitadora: €l sol y lalunavan a poder darse un abrazo.

Nifios: noooo

Facilitadora: pero, aun asi, el sol y laluna se quieren mucho de lgjitos se saludan €l sol salela
luna se entra.

Maestra: Después la maestra al ver que los nifios yaterminaron de copiar les dice que ahi
abajo deben de dibujar a sol y laluna habldndose. Y si se dan cuenta el sol y lalunahacen
una conversacion

Profesora: Qué bonito nove €l tono que utiliza es de carifio alalengua. (D.C.E.U.A.G. 2do de
primaria 10-08-15)

Al ver que los nifios no podian comprender, fue inevitable hacer 1a traduccién, ademas que a
pedido de la maestra olvidar la costumbre del cuaderno y el lapiz. Para su mayor
comprension se realizd la traduccion ademas que se hizo preguntas. A |la maestra le parecio
interesante la lectura ademés que la lengua sonaba dul ce seguin ella.

En primero de primaria de la gestién 2016, como bien se menciono que en la gestion 2015 no

se pudo trabagjar con primero, se realizé la lectura, ya que solo se aplica la lectura
comprensiva. En algunos casos cuando la lectura era corta se las copiaba a cuaderno.

Después de ello me pidié que hicieralalecturadel Intimantawan Killamantawan, cuando lo
lei la maestra se dio cuenta que no lo entendian, asi que ellavolvié aleer el cuento haciendo
mimica que tampoco entendieron, asi que tradujo todas | as oraciones en castellano para que
las comprendieran. Y fue ahi que me explicé que no se copiaria €l texto porgque era muy
largo, ademas de que recién estaban aprendiendo a escribir. (D.C.E.U.A.G. 1ro de primaria
11-03-16)

La mimica, € tono de voz, los ademanes, las expresiones faciales fueron herramientas muy
comunes a la hora de leer, esto con €l propdsito de que los estudiantes tengan en o posible
una nocion del texto sin recurrir alatraduccion. No obstante, 1a traduccién fue inevitable en
cierta medida se recurrid a castellano porque pese al haber utilizado todas las técnicas de
ensefianza, 1os estudiantes no comprendian lalectura.

En segundo de primaria de la gestion 2016, que era otro curso, la maestra que era aymara
hablante pidié escribir la lectura en un papeldgrafo, ademas que pidié a los estudiantes

escribir en sus cuadernosy por ultimo leer unay otravez lalectura
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2. P’angakuna
Esta lectura se encuentra en la Unidad dos del texto Chawpinchanapag es una lectura basica

y con un buen mensgje.

llustracion N.- 26 Actividad del area de lectura unidad 1 del texto chawpinchanapaq pag. 13

4. NAWIRINA
P ANQAKUNA

Proverbio hindi:

Juk p anga kicharisqaga juk fiugtu parlaq kan;
Wichq asqa, juk suyaq masi;
Qungasqga, pampachaq nuna;

T unasqa. juk sunqu waqgaq.

Esta actividad se desarroll6 en la UE Elizardo Pérez en ambos cursos de primero y segundo
de primaria. La actividad se realizé con mucho éxito, ya que los nifios captaron las palabras
porque el texto era corto y contenia de palabras basicas como se puede observar en €l texto.
La maestra de primero C pidié que los nifios memorizaran esa lectura que contenia un
mensaje muy bonito sobre € libro. Los nifios copiaron la lectura en sus cuadernos y luego la
maestra hizo repetir una 'y otra vez. La maestra queria que se o memorizaran para recitarlo
en alguna hora civica del colegio. Después de leer unay otra vez, l0s nifios ya recitaban por
Cuenta propia.

L os de segundo B de igual manera escribieron en sus cuadernos e incluso dibujaron un libro

a finalizar lalectura

[lustraciéon N.- 27 Actividad realizada en la UE Elizardo Pérez
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Foto Eliana Duveiza Rodriguez Jaldin

Los nifios de segundo como ya tienen un poco més de conocimiento en la escritura no se les
hizo dificultoso ala hora de escribir en sus cuadernos y dibujaron un libro abierto al finalizar
la lectura. Una de las nifias levanta su mano para preguntar si p’angakuna era igua que
p’anga como habiamos aprendido con los objetos en quechua la anterior clase, asi que se
escribid la palabra p’anga en la pizarra, se levantd un libro 'y se prosiguié a preguntar cuantos
libros ven agui todos en coro un libro, ¢ghichwa simipi?, en quechua, ¢como se dice libro?,
los nifios en coro p’'anga, jp’angal, asi que luego levante dos libros mas, pregunte ¢jmatag
kay?. Los nifios en quechua decian p’angas, alo cua corregi y explique que p’ anga estaba en
singular y aumente a la palabra p’'anga que estaba escrita ya en la pizarra “kuna’
“pamgakuna’ y explique qué aumentando eso se convertia en plural. Para gercitar un poco
mas, se levant6 un libro y los nifios autométicamente decian p’anga, levante otros dos libros
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mas y en coro decian p’angakuna. De esta manera se aplicd a los dos cursos, como se puede
apreciar es inevitable recurrir ala traduccion, ademas que e cuaderno y €l |4piz sigue siendo
indispensable en la enseflanza-aprendizaje.

En laUE Augusto Guzman, en lagestion 2015, €l curso de segundo de primaria paso casi por
el mismo procedimiento, ya que es una etapa donde los nifios aprenden la habilidad de
escribir en su primera lengua. Ademas, que fue inevitable de igual manera latraducciény la
rutina del cuaderno y el 18piz. Esta clase fue dada por la facilitadora, en cambio en la gestion
del 2016 en e curso de primero de primaria la maestra se hizo cargo de la actividad de la
lectura de p’angakuna. La maestra al examinar la lectura vio que era factible copiarlo en la
pizarray hacerles copiar en sus cuadernos porque era una lectura corta. Esta lectura se aplico
en tres pasos, primero que nada, leyd € texto para los estudiantes en quechua mientras lo
leia; ella presentaba algunas complicaciones tales como la omision de las plosivas, la
pronunciacion de la u antes de la g, es decir, la omisién de una silaba en casos de doble
repeticion de silabas o bien, latriplicacion de dicha silaba. En este caso, la maestra empieza a
tartamudear, o0 a sentir que se equivocaba repetia la palabra dos veces. La maestra tenia
algunos problemas a momento de leer la lectura, pero con el pasar de las semanas fue
progresando, por ende, con la aplicacion del quechua en accién tanto los nifios como los
maestros estaban aprendiendo € quechua. La forma como se realizaba la copia de lecturas
cortas en el grado de primero fue a través del dictado de letra por letra, ya que ellos alin no
sabian escribir palabras o bien silabas. La maestra se valia de diferentes herramientas para
gue los estudiantes logren escribir la lectura en su cuaderno, lo cual da cuenta de que, asi
como se desarroll6 la oralidad, también se pudo desarrollar la escritura, pero se requeria de
mas tiempo para desarrollarla.

Para los de segundo de la gestién 2016, donde la maestra era aymara hablante, la situacion se

da de unamaneracas similar con lalectura de p’angakuna.

La maestra empez6 la copia del texto en quechua, paralo cual ordend alos estudiantes que
sacaran sus cuadernos, y les dijo que fueran ala Ultima pagina de trabajo. Paralo cual me
pidi6 hojear en sus cuadernos del Ultimo avance, y explicarles dénde debian trabajar.
Particularmente con |os estudiantes ubicados en |a parte posterior de la clase. La maestra con
voz fuerte |es dictaba consonante por consonante, es decir; todos juntos escribian el texto
excepto por los estudiantes de atras que se desconcentraban y se retrasaban. Los primeros de
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la clase terminaron de copiar junto con la maestra, mientras que algunos de atras no hacian y
los que hacian estaban muy retrasados. En ese sentido, yo les se los copiaba al ver que
estaban ya muy retrasados. Entonces alos que terminaron primero, la maestrales instruyo
dibujar y pintar un libro que representara alalectura de p’ angakuna. (D.C.E.U.A.G. 2do de
primaria 08-04-16)

Los nifios de segundo de primaria de esta UE AG fueron expuestos al dictado en quechua,
algunos nifios realizaron e dictado bastante bien para escribir en una segunda lengua, pero
también hubo algunos nifios que no pudieron terminar y se retrasaban. La actividad fue
realizada por la maestra a cargo de este curso. Ademés, se concluy6 la lectura representando
con un dibujo del libro.

3. Pufiunawasy
Esta actividad se encuentra en la unidad tres del texto Chawpinchanapag. La actividad de
lectura se llevé a cabo solo en laUE AG y no asi en la UE EP por cuestion de organizacion
con las maestras, ya que consideraban una lectura complegja para los nifios y que los
confundiriaen € proceso de aprendizaje del quechua. Sin embargo, enlaUE AG s sellevb a
cabo con laayuda de la maestra.

Lasiguiente actividad, eralalectura pufiunawasiy, |la maestra me pidi6 que lo leyera atodos
los estudiantes, ya que ella aun presentaba dificultades para leerlo. Entonces unavez que se
los lei la maestra les pregunt6 de qué se trataba la lectura, alo cual los chicos no respondieron
y lamaestra empezé aleer oracién por oracién. Entonces les preguntaba qué entendian en
cada oracion, uno y otro estudiante respondia algo de lo que entendian. Entonces la maestra
selostraducia al castellano y les preguntaba en castellano acerca de lalectura paralo cual
tambi én respondian unos cuantos con algo de dificultad. (D.C.E.U.A.G. 1ro de primaria 06-
05-16)

En este caso, € procedimiento para desarrollar la lectura fue a cargo de la facilitadora, las
preguntas de comprension, la traduccion a castellano, finamente, el andlisis de los

contenidos en castellano.

Como se puede apreciar en las dos UEs se desarrollé casi de la misma manera, los
estudiantes copiaron en sus cuadernos las lecturas excepto, en algunos primeros de las cuales
ya describimos anteriormente, luego se procedid a leer unay otra vez (maestros, estudiantes

o facilitadora- estudiantes), realizar preguntas de comprension a los estudiantes y finalmente
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traducir. En si 1o que se logro, a través de las lecturas fue exponer sus oidos, familiarizarlos

con los sonidos y ampliar su vocabulario de lalengua quechua.
5.3.1.6. Imatapisruwanapaq

Esta &rea, se basa en actividades extras para reforzar 1o aprendido, realizando actividades de
pegar, dibujar, cortar y entretenerse con la actividad.
En launidad uno, la actividad de imatapis ruwanapad, es realizar recortesy dibujos sobre |os

astros.

llustracién N.- 28 Actividad del &rea de “imatapis ruwanapaq” delaUnidad 1 pag. 7

6. Imdfapls FUW(]ndpﬂq 2) Yuraq raphi pata kantupi sutivkichikta qillqaychik, ;imata sutichasun? “Inti, Killa
Ch’askakuna ima™

Intita, killata ch’askata ima siq’inachiL

b} Chantaga intita munasqaykichikman jina siq’tychik, icha fiawiyugta, makiyugta,
pilluyugta ima (corona)

IMAWANRUWANA (MATERIAL):

¢) Intita sig'1yta tukuptiykichikga killatafiatag } an ruwasunchik
...ch’askakunata.

Juk yuraq rapht
d) Tukuchanapaqtaq tukuyninta llimp’isunchik

Qillqana
%ukuchasqaﬁa. sumag ruwasgaykichik.

Llimp'tkuna

, Yachagagkunap tapuynin
IMAYNATA RUWANA

- Yachachiq, ;juktawan fiiwaqchu?
- ;Imata fiin?
- ;Imaynata ruwasaq?
Esta actividad se realizd de la siguiente manera en la UE EP en los grados de primero y
segundo de primaria de igual manera, se pidio a los estudiantes dibujar en sus cuadernos las
estrellas, laluna, € cielo y la noche. Luego se pidid que pintaran y con los nifios de segundo

se coloco los nombres en quechua alado de cada dibujo.

[lustracion N.- 29 Actividad realizada en la UE Elizardo Pérez
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Foto Eliana Duveiza Rodriguez Jaldin
Fue inevitable colocar la traduccion a pedido de la maestra para los nifios de segundo de
primaria. En cambio, se fue practicando como se pronuncia a medida que escuchaban como

lafacilitadora pronunciaba en quechua cada astro.
5.3.1.7. Yuyayk’ancha

En esta &rea se repasa vocabulario aprendido de cada unidad avanzada, pero en un contexto
real. Por ggemplo, cuando vienen a revisar sus cuadernos yo voy pidiendo objetos como sus
I4pices 0 gomas en quechua para que €llos los traigan. Es en si, una sintesis de |os aspectos
claves que debian manejar 1os estudiantes a finalizar la unidad.

Este es un vocabulario de la unidad uno, es un resumen de vocabulario que se aprende en
toda la unidad, ademas que esta con su traduccion en castellano y que para los maestros se

pueden guiar y aprender con este vocabulario extra.

llustracion N.- 30 Area de vocabulario de laUnidad 1 del texto Chawpinchanapag
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7. YUYAYK'ANCHA

Int1 (Sol)

Inti (Luna)

Ch’askakuna (Estrellas)

Sumagq p unchaw (Buenos dias)
Sumagq ch’is1 (Buenas noches)
Sumagq sukhayay (Buenas tardes)

Sayarikuychik (Parense)
Chukukuychik (Siéntense)
Yaykumuychik (Entren)
Llugstychik (Salgan)

En ambas UEs EP Y AG, se aprendié todo € vocabulario de la unidad uno con las

actividades que serealizd y se describi6 en la unidad uno.

En launidad dos de igual manera se tienen un vocabul ario basico para ensefiar alos nifios.

llustracion N.- 31 Area de vocabulario de la Unidad 2 del texto Chawpinchanapag

6. YUYAYK'ANCHA

Kay (Esto)

Chay (Eso)

Jaqay (Aquello)
Imataq (; Qué es?)
Wamp™u (Barco)
Maraqa (Avion)

Chimpay (Pasar)
Apamuy (Traer)
Apay (Llevar)
Quy (Dar)
Q’impiv (Doblar)

Como se puede ver e vocabulario va de acuerdo a lo aprendido en la unidad dos, de igual
maneratodo este vocabulario se enseno alos estudiantes en las actividades de esta unidad.

De igual manera en las otras unidades se presenta la seccion de vocabulario y va subiendo de

nivel para que los maestros aprendan de igual manera.

5.4. INCENTIVACION DEL USO DEL QUECHUA

Uno de los factores més contribuyentes en gran medida del QA fue la motivacion que brindd

a los estudiantes a aprendizaje del idioma quechua con € método en que €l texto se basa.
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Mucho de esto debido a las diversas estrategias empleadas como: el dibujo, & uso de

imagenes, lenguaje corporal, pero con especial atencién € juego y otras actividades.
5.4.1. El dibujo

Es bien sabido por especialistas en psicologia infantil y juvenil que €l dibujo es una de las
herramientas de mayor preferencia de los estudiantes. Asi mismo, por su calidad psicolégica
contribuye a una ensefianza significativa, esto funciona como una estrategia metodol dgica, ya
gue los nifios se sienten atraidos por los dibujos y colores. El dibujo fue una herramienta que
se aplicd en e quechua en accion, en cada actividad fue hecha con dibujos, como se pudo
observar anteriormente los nifios se sienten atraidos por colores, dibujos, asi que mediante

esta técnica se llegd alos nifios para un aprendizaje que lleg6 a ser significativo para ellos.
5.5. METODOL OGIiA DE ENSENANZA DEL QUECHUA CON EL QUECHUA EN ACCION

Existen registros de ensefianza del castellano como L2 en los Proyectos de Educacion
Intercultural Bilingle (PEIB), dichas clases se gecutaron con un enfoque comunicativo y
audiolingual. En la actualidad, pese ala vigencia de una ley que exige se ensefié las lenguas
indigenas en todo centro educativo, las experiencias son pocas en la ensefianza del quechua
como L2 y no existe experiencias bajo un enfoque comunicativo. Esta situacion impulso al
QA acrear e chawpinchanapag.

El texto Chawpinchanapaq fue disefiado bajo el criterio metodoldgico comunicativo donde
se aprecia una inclinacién especial por e aprendizaje del quechua oralmente, ya que, estos
métodos se caracterizan por eximir la gramatica y concentrarse en €l uso de la lengua en
Situaciones reales comunicativas.

En € taler introductorio a la aplicacion del QA en las unidades educativas Elizardo Pérez y
Augusto Guzméan, € Dr. Pedro Plaza Martinez resaltd el rol del docente: impartir la

ensefianza del quechua mediante e método comunicativo y en la lengua meta. Ademés,
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menciond que lo ideal era que € docente aparte de utilizar €l quechua en la materia como tal;
se esperaba que la utilizara en otras asignaturas.

Pese a dichas recomendaciones en la préactica se aplico en |o posible el método comunicativo
y audiolingual, no obstante, una aplicacion absoluta fue imposible. En los siguientes parrafos

se desarrollaralas condiciones que condujeron a no realizarlas por completo.

El objetivo del programa quechua en accion es fortalecer la transmision de la lengua quechua
através del uso ora, por lo que establece como base conceptual del texto Chawpinchanapaq
gue se basa en un enfogque comunicativo y audiolingual, €l cual se caracteriza por €l uso de la
lengua para la comunicacién (Areizaga 2000:147, en Ruiz 2000). En & Quechua en Accion
se adopta lateoriadel lengugje: lalengua como construccion, através de la exposicion verbal
del estudiante a la lengua meta, en este caso, el quechua en el entendido de que la ensefianza
de la gramética no garantiza la adquisicion. En ese sentido, planificay pone en préctica las
actividades del chawpinchanapag en las unidades educativas.

L os puntos clave de Q-A mediante € texto chawpichanapaq son:

1. Rimaykuna, las palabrasy frases béasicas de la unidad.

2. Ruwaykuna (apay-apamuy), son los instructivos bésicos de la clase, que la docente puede
utilizar para algunas actividades sencillas.

3. Pukllana, €l juego como estrategia de ensefianza, se introducen dindmicas, juegos
propiamente dichos, y actividades organizadas en forma de competencias.

4. Nawirina, lalectura, como recurso tradicional del que las docentes no pueden prescindir.
5. Ruwana (avion), las cosas para hacer

6. Yuyay k’ancha, el resumen de las palabrasy frases utilizadas en la unidad (Memoria del
QA 2013)

La aplicacion del método comunicativo se realizé dentro del siguiente marco pedagégico: en
inicios de la aplicacion del Quechua en Accidn, las maestras presentaban una predisposicion
por poner en préactica la metodologia sugerida por e doctor, por lo cua realizaron las
actividades como lo recomendd € Dr. Pedro Plaza, tal es €l caso, de la maestra de primer
grado del A.G.

Por ejemplo, en la unidad nimero uno de la seccién rimaykunas existe palabras o frases de

apoyo para el maestro para mangar la clase. Lamaestra del grado de primero de primaria del
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centro educativo Augusto Guzman aplicé el texto Chawpinchanapaq para ensefiar a sus
estudiantes de entre 6 y 7 afios de edad. La maestrainicialmente uso el castellano para poner
disciplina, a través de la estrategia de manos arriba y abajo. Una vez utilizando las palabras
en guechua pataman-uraman logrando tener la atencién de los nifios tomd como guia la
seccion rimaykuna del libro chawpinchanapag, en la que habia una actividad para realizar
acciones en quechua. Para esta actividad participaron tres nifios y ensefid las palabras
[lugsiychik- Ilaykumuychik para introducir el tema. Seguidamente se acercd a una estudiante
la tomé como egemplo y explico que la palabra nifio estaba en castellano y que en
guechua...., un nifio le interrumpié y dijo saber como se decia en quechua, a lo cua la
maestra preguntd ¢como se dice? Y é respondid: “imilla’. La maestra calificd su respuesta
como incorrectay corrigié diciendo “se dice wawakuna”. Entonces |os nifios repitieron junto
a la maestra wawakuna y sefialando a todos wawakunas. Los nifios repetian después de ella.
Una vez hecha la aclaracion ordend a dos nifias en castellano “nifias salgan afuera’ y repetia
sucesivamente “salgan, salgan” ayudandose de la expresion corporal, consecuentemente, las
nifas salieron del aula. Después ordend que entraran “ nifias entren” igual mente se ayudo con
el movimiento de sus manos. Habiendo hecho la ggemplificacion en castellano, la maestra
dijo: “lo mismo haremos en quechua’ y dijo: wawakuna llugsiychik sefialando con las manos
gue salieran del aula después ordend de la misma manera en su equivalente en quechua
wawakuna llaykumuychik y asi sucesivamente llaykumuychik, llugsiychik reiteradas veces
para luego consultar a todos ¢han entendido?, los nifios respondian “si” afirmando con la
cabeza. Entonces la maestra ordend a todos los estudiantes en guechua: wawakuna
[lugsiychik y todos salieron del curso algunos de manera tranquila mientras otros salian
corriendo metiendo chacota por 10 que la maestra mientras caminaba les gritaba en castellano
icaminando sin correr! y luego ordend: wawakuna llaykumuychik. Esto lo repitié por tres
veces para terminar la actividad la maestra les dijo sayarikuychik y agunos de ellos
empezaban a salir afuera de la clase. La maestra molesta |lamaba la atencion, ya que la
accion que realizaron no era lo que ella pidio. Después les pidié nuevamente en quechua
chukukuychik y les sefialo con la mano que se sentaran. La maestra seleccion0 estudiantes a

guienes les ordend en quechua: “Grisdl llugsiy- Grisdl [laykumuy” y asi a cada cua por su
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nombre, luego la profesora preguntaba nuevamente si comprendieron la leccion. (Obs.
U.E.A.G. primero de primaria UE.A.G. 24-02-17)

En este caso, como se aprecia, la maestra titular se hizo cargo de mangjar la clase, esto a
pedido de lafacilitadora, quien le explicd que ya era momento de que ella aplicara el modelo
de ensefianza que aprendid, en ese sentido aplico la ensefianza del quechua en base a la guia
proporciona por € chawpinchanapaq donde esta ya disefiado, €l tema y las actividades en

guechua arealizar y enfocado en unaclase oral.

Una caracteristica muy particular de este aspecto metodoldgico del Quechua en Accion es
gue la lengua vehicular debe ser empleada lo menos posible. Aplicar esta particularidad del
método directo fue un poco complicado tanto como para facilitadores como participes del
Quechua en Accion, puesto que €l castellano ha echado raices profundas en € habla de los
participantes que resulta una batalla hablar solo en quechua. Los estudiantes no comprenden
s solo se habla netamente en quechuayy las actividades no son llevada con éxito a causa de la

falta de compresion. Pero este es uno de |os obstacul os que se debe vencer.

Ya en la préctica, la maestra evidentemente realiza una clase ora con comandos de
movimiento de levantar y bgar las manos, no obstante, para introducir la actividad del
chawpinchanapaq utiliza con frecuencia el castellano. En la actividad que se menciona
anteriormente la cua duro 10 minutos, se registro €l uso de 106 palabras en quechua, y 155
palabras en castellano; su equivalente en porcentge es € uso del quechua en un 40,61%
asimétricamente al castellano que representa el 59,38% de todo € lenguaje empleado; es
decir, més de la mitad del tota empleado. Ademés, este fue acompafiado de expresiones
facialesy corporales pararealizar |os comandos en quechua.

Evidentemente, la maestra recurrié en mayor medida al castellano tanto para mantener €l
orden o para asegurarse de que | os estudiantes estaban comprendiendo estructuras castellanas
como: ¢esta bien?, ¢han entendido?, otra vez, sentaditos, caladitos y quietitos, no te he
dicho... te he dicho... (Obs. U.E.A.G. 24-02-17), en clase fueron palabras comunes a

momento de desarrollar las actividades del Chawpinchanapag.
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En esta observacion se aprecia tres procedimientos sobre las cual es |la maestra desempefia las

actividades:

TablaN.- 11 Actividades desempefiadas por |os maestros

[ Act.1) Maestro: explicacion en la lengua castellana de la
Magstro: Exp Castellano actividad. o .
o Equivalente: Act.2) Maestro: explicacion de su equivalente en quechua.
Explicacion . L
quechua act.3) Maestro: repite oramente las frases linguisiticas del
chawpinchanapag: wawakuna sayariychik-chukukuychik-
[lugsiychik-llaykumuychik.
F ~—
R Maestro y _ Quechua _{ActA) Maestro y estudiante: repiten juntos oralmente las
estudiantes: | —,,| Feed back: i
O précticaoral castellano anteriores frases.
N
T —
A Estudiantes: Act.?) Mafestra_' les da mstruccmnes en quechua
L ejecucion oral Ejecucion - sayarikuychik, yaykumuychik, etc. a traves del
y corporal en quechua movimiento corporal utilizando la lengua de instruccion
guechua.
Act.6) Estudiantes. gjecutan oralmente y corporamente lo
aprendido en quechua.

NS -

Fuente: Elaboracién propia en base a las observaciones.

En este caso, determinamos la gjecucion del Quechua en Accidn fue frontal por parte de la
maestra.  En el entendido, de que ella busca la actuacién rdpida de los estudiantes en la
lengua meta'y no sigue los pasos de inmersion a quechua, donde se establece un periodo de
silencio, en la que se debe exponer a estudiante a la lengua meta sin necesidad de exigir la
actuacion.

El procedimiento de ensefianza toma esta forma, guiado por los objetivos del maestro, en este
caso la maestra se enfoca en la actuacion por lo cual exige a los estudiantes poner en préactica
lo recientemente aprendido, |o cual puede generar una actitud no favorable para aprender la
lengua por parte de los nifios, mientras que, en € quechua en accion, su objetivo fue la
exposicion oral alalengua sin estrés para que de esta manera no se genere en 10s estudiantes
rechazo a quechua.
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No obstante, se puede apreciar en esta clase, gue una ensefianza del quechua como L2 es méas
rapida si se aplica desde esta edad. A futuro se podria mangjar e quechua con mas Fluidez.
En primer lugar, se pudo apreciar durante la aplicacion, la existencia de algunos estudiantes
gue tienen una nocion del quechua, pese a no estar constantemente expuestos a la lengua
meta. Como el caso de:

e El nifio que designa el término “imilla” para hacer referencia a nifia.
e asi mismo, el caso de los estudiantes que cuando la maestra les pregunta: ¢y qué significa
wawakunas en castellano? ellos responden expresando: “wawas’.
Es probable que los estudiantes tengan en casa o en algun otro lugar, un referente quechua
hablante que les pudo transmitir el quechua como ser: padres, abuelos, tios, vecinos, amigos
0 conocidos.
En segundo lugar, se pudo apreciar que a fina de la clase, la maestra realizé un repaso de lo
aprendido durante esta clase y los estudiantes respondieron satisfactoriamente. La forma en
gue desarroll6 fue a través de las ordenes en quechua donde la maestra les ordenaba en
guechua: sayarikuychik, chukukuychik, etc. vy e 60 % de la clase se redizaba
inmediatamente, un 20% lo gecutaba con duda y el resto imitaban 1o que sus comparieros
hacian.
Asi mismo, los rimaykunas, en la préactica se la efectu6 como una actividad de ensefianza de
vocabulario utilizando dinamicas de: repeticion, copiaen el cuaderno, dibujosy larepeticion
a través de laminas y traduccion. Estas tareas de carécter tradicional son de apoyo a los
docentes, tanto de la UE EP y UE AG. Al momento de realizar esta actividad, primero
exponian verbalmente las frases en quechua para luego traducirlas al castellano y finalmente
pedian alas facilitadoras escribir en la pizarralos contenidos de la unidad.
Esta accion se realizd desde € primer dia de clases, en las 11 a 16 clases promedio
desempefiadas regularmente con el QA en ambas escuelas. Después de redlizar la actividad
verbal se realizaba la actividad escrita en su mayoria con los cursos de segundoy  primero
enlas UE EPy raravez en el Augusto Guzman con primero.
Entonces se puede decir que la exposicién oral del quechua orientado a lo comunicativo fue
considerada por los maestros como situaciona y efimero. Por dicha razédn, de la mitad de la
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clase hacia adelante, los profesores ordenaban a los estudiantes escribir en sus cuadernos el
nuevo |éxico aprendido y agregarles dibujos al mismo. Ellos se justificaban bajo la premisa
‘para gue no se olviden y repacen después.
Después de ingresar al grado de primero de primaria 1ro C con la profe Virginia....... al
momento de realizar |a actividad imatapis ruwanapaq donde los nifios debian de dibujar €l
sol, lalunay las estrellas, la maestra argumento que lo realizaran en sus cuadernosy pusieran
sus nombres en quechuay con sus respectivos dibujos a lado, me dijo que era para que no se
olviden y repacen en otro momento. (Obs. 03-08-16 U.E.E.P.)
Por € contrario, en la U.E.A.G. lafacilitadora tomo la decision individualmente de hacerles
copiar a sus cuadernos en el grado de segundo de primaria de la gestion 2016. Esto araiz de
gue los estudiantes de este grado estaban constantemente haciendo chacota a momento de
redlizar las actividades orales y esta actividad les tenia concentrados con la tarea en €

cuaderno reducialabulla, el desorden y los niveles de indisciplina.

En el curso de segundo de primaria era muy indisciplinado. La maestra constantemente tenia
gue realizar la actividad del globito donde todos |os estudiantes contaban hasta 10 mirando al
techo después bajaban la cabezay decian el globito dice shhhh. Los nifios ya no metian
mucha chacota, esto |o hacia para que tomen atencién alatarea que les dabala maestra, 1o
cual tenia que hacer mas o menos cada 20 minutos por gque se desconcentraban rapidamente y
las actividades de juego de apu mafiamun habia generado chacotay para calmar sus animosy
repasar se hizo copiar en el cuaderno el vocabulario mas sus dibujosy se escribié en la
pizarralos objeto de la clase en quechua. La maestra me dio un papel bon pliego para que
escribaen eso... (Obs.U.E.A.G. 27-02-17).

Las maestras desarrollaban naturalmente las clases que estaban orientadas a desarrollo de
tareas del tipo escrito, ademés, de que era una prueba tangible para padres y la directora de
gue avanzaron en la materia de quechua, seguin la maestra.

En el caso de la unidad dos Y achaywasimanta imakuna, en € grado de segundo de primaria
de la gestiéon 2015 de la U.E. Augusto Guzman se socializo y repitié verbalmente en quechua
y se tradujo el significado a castellano. Al terminar la actividad, la maestra pidi6é alos nifios
gue copiaran a cuaderno e vocabulario en quechua mas su traduccion a castellano y le
agregaran un dibujo. Al finalizar, la clase la maestra les dio como tarea practicar el

vocabulario y aprendérselo de memoria para su examen.
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Las acciones de memorizacion y repeticion eran muy utilizadas por todos los maestros
participes del QA. La repeticion y memorizacién de contenidos es una caracteristica del
método tradicional y € conductismo, en fin, aunque esto no estaba contemplado a la hora de
disefiar el Quechua en Accion. Las facilitadoras, sin proponérselo, repiten esta préactica
tradicional de las maestras ya sea por pedido de las maestras o inconscientemente.

L os saludos en quechua es una de las actividades mas frecuentes que contribuyo al desarrollo
del método comunicativo en clases, es decir, e saludo inicial a las clases era parte de la
rutina de todas las clases de castellano; no obstante, a iniciativa de las facilitadoras
aprovechando esta medida establecieron como rutina a saludo en la lengua quechua antes de
iniciar las clases de esta asignatura. Asi también, en el proceso frases como: mana, ari, kusa
pacha, llaykuychik, ch’in kaychik, imaynalla, walliglla, etc. se fueron estableciendo como
nucleos de los procesos de la actuacion productiva y receptiva calificada por Corder como
holofrases tanto en laadquisiciéon deunalLly L2 (1973:23).

Corder, califica de falso la nocién de que el aprendizaje de una lengua sea una memorizacion
de asociaciones entre todas las oraciones posibles |o que justifica bajo la consigna de que
tomaria entre 10 a 12 siglos realizar esto (1973: 123). Lo cua no conduce a repensar, en €
rol de lamemorizacion en las clases de quechua con €l Quechua en Accién,

En los grados de primero de primaria, la memorizacién fue recurrida por los maestros en el
desarrollo de vocabulario, pero no necesariamente en todas las actividades. Evidentemente,
los estudiantes ya habian desarrollado algunas estructuras en quechua, es decir,
decodificaban el mensaje y en ocasiones utilizaban dichas estructuras para participar en la
comunicacion. Los estudiantes se apropiaron de estas frases para ser parte de la
comunicacion como resultado de la acomodacién de los estudiantes a la actitud que tomaban
la maestra y facilitadora en clase, ya que, por un lado la maestra exigia la actuacion
linglistica con lo aprendido en clase para €l desarrollo de la actividad y por € otro lado la

facilitadora tomaba la actitud de responderles a sus dudas solo en quechua, ya sea en clases
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como fuera de clases y esto les daba la confianza en participar en quechua con aquello que
aprendieron.

Por otro lado, |as felicitaciones que daban |os maestros y facilitadora a | os estudiantes cuando
se esforzaban por participar en las clases de quechuay cuando utilizaban aun fuera de clases,
les incentivaba a expresar |0 que podian y aprender més.

Todos estos aspectos, tanto, linglisticos como extralinglisticos contribuyeron a que €
estudiante vaya apropiandose de estructuras quechuas que usaban dentro y fuera de clases
para participar, 1o cual, en relaciéon a lo expresado por Corder coincidimos en que fue la
construccion del estudiante de un lenguaje simplificado para integrarse a las clases de
guechua, esto producto del uso de estas palabras en quechua utilizadas cominmente en
clases.

Como se muestra en €l caso que describe en la siguiente observacion realizada a curso de
1ro C de la UE Elizardo Pérez, la misma que fue registrado a los inicios de la aplicacién del
QA. El facilitador narra:

Después del segundo recreo inmediatamente se ingresé al 1C con la profesora Virginia
Rodriguez, se salud6 sumaq p’ unchay yachakukkunay en este curso todos respondieron
sumaq p’unchay yachachiq, este curso yatenia base de saludos y refranes en quechua como
amasuwa, ama ghilla, amayuya. (23/03/15)

Los estudiantes ya tenian como rutina € saludo en quechua propio de la materia. No
obstante, no en todos los grados de primero se saludaban en quechua, este era una excepcion,
puesto que como muestra € dato este curso ya tenia base antes de la aplicaciéon del QA.
Implementar el saludo en quechua en los otros grados fue tanto para docentes como
facilitadores un arduo trabajo que, a través, de una constante repeticion, estrategia propia de
los maestros sin hacer énfasis en la estructura gramatical del texto, esto debido, a que las

clases se realizaban un periodo ala semanay los nifios se ol vidaban.

120



Ahora bien, los juegos contribuyeron en gran medida en € desarrollo oral de la lengua. Las
caracteristicas de los juegos en e Quechua en Accion era gue solo se hablara en quechua, asi
que para su mejor desenvolvimiento tenian que aprender palabras de cada unidad.

Los juegos fue una inyeccion de energia, adrenalina a los estudiantes por el carécter
competitivo que esta tomaba. Por otro lado, esto generaba un ambiente favorable a quechua,
porque los niveles de estrés de aprendizaje de la lengua reducian, asi mismo, las clases del
Quechua en Accion eran bien esperadas por 10s estudiantes debido justamente al aprendizaje
através de ladiversion que estales proponia. Tal es el caso del grado de 2do de primaria:

Después de que toco €l timbre me despedi de lamaestray me dirigi a grado de segundo de
primaria donde un grupo de estudiantes, me estaba esperando a la salida del curso y decian
gue me vinieron arecoger, yo me sorprendi, por su accion, entonces la maestra me comento
gue €l lunes anterior (clase que no fui yo debido al bloqueo registrado en sacaba se me hizo
dificil llegar ala escuela) también habian venido a buscarme, y enfatizaba que los nifios
esperaban ansiosos las clases de quechua diciendo: “ les gusta las clases de quechua, un dia
gue no pasen se quieren morir, es que les gusta pues los juegos, ellos (aludiendo a sus
estudiantes) también la anterior clase te han esperado pero no has venido” y le explique que
fue a causa del blogueo y me despedi de la maestra. Entonces me dirigi al siguiente curso
acompafiada de un grupo de estudiantes, y en el camino una de las nifias me reclamaba
diciendo: “por qué no has venido profe te hemos extrafiado, alo cual otro nifio le corrigey le
dice: no se dice profe se dice yachachik ¢no ve? y yo le afirmé con la cabeza, alo cual lanifa
lerespondi6 si ya se. Y me preguntaba nuevamente, ¢yachachik por qué no has venido la otra
vez? Y yo le respondi en quechua: blogueo karga sacabapi chayrayku mana chayamuyta
atirganichu. A lo cual, los nifios que no entendian y se reian por [o que uno de entre ellos
decia: yo, yo sé lo que has dicho. Dice que habia bloque que por eso no has venido. Y yole
respondia ari kusa pacha, sumagta ninki Nacho. A lo cual agregaba: “yo se quechua profe de
mi mama habla quechua’ y dejdndome en el curso corrian despavoridos a disfrutar del recreo.
(D.C. U.E. recreo participante: maestra de 1ro de primariay estudiantes de segundo de
primaria 19-10-15)

Asi mismo, esto generaba en €l caso de los estudiantes de segundo de primaria que ganaban
entusiasmo, con los que perdian se generaba un desinterés por |as siguientes actividades, pero
con la guia de la maestra de la clase esto se daba por olvidado, y les ayudaba a desarrollar su
actitud frente a la perdida para que consideren esto no como algo negativo, mas sino, como
una oportunidad para seguir aprendiendo, como se muestra a continuacion:

Cuando se comenz6 con la actividad pukllana: rimaykuna wakichina, esta actividad consistia

en armar un rompecabezas de letras formando las palabras que se pidid en este caso los

121



sabores. La facilitadora repartié 52 letras y 10 palabras para armar, las cuales se las anotamos
en la pizarra. Luego se dividié en grupos de tres: intikuna, ch’askakuna y killakuna. Los
alumnos comenzaron a mismo tiempo y empezaron a armar €l rompecabezas, las letras en
las que se confundieron fue la m y la w, ya que volcadas parecian una u. Otra letra que
presentaban confusiones en la escritura, si dicha palabrallevabak o la g esos fueron los casos
mas comunes. El grupo ganador en esta actividad fueron los intikuna quienes celebraban su
triunfo y a suceder esto los otros dos grupos se resintieron y se enojaron por lo que el
ambiente de la clase se volvié competitivo por |o que la maestra tuvo gque darles un consgjo
acerca de los juegos que no importaba quien gane lo importante era practicar y aprender.
(Obs E.U.A.G. 2do de primaria 13-10-15)

En principio, estos juegos se hicieron dificil de aplicar debido a que los estudiantes aun no
comprendian algunas estructuras del tiempo, pero en el proceso ellos se fueron apropiandose
de paabras que ya las introducian para un meor desenvolvimiento; ademés, como se
menciona anteriormente esto fue muy motivante para los estudiantes, en el mismo, se aplicod
el uso de la lengua oral. Retomando asi principios del método comunicativo y la inmersién
en lalengua meta en la ensefianza del quechua, 1o cual se desarrolla a continuacion:

El método directo o natural es uno de los métodos mas antiguos de entre los demés métodos
recogidos como base para la aplicacion QA. Que entre sus postulados busca que la segunda
lengua se adquiera bajo los mismos términos en los que se desarroll6 |a lengua vernacula. El
programa QA mas alla de que € quechua sea adquirido con la ayuda de las estrategias que
desarrollaron los nifios para adquirir su primera lengua, espera que los estudiantes saquen
ventgja del contexto quechua que nos rodea. En otros términos, € quechua a diferencia del
inglés o cualquier lengua extranjera tiene una carta a su favor para su transmision y es €
contexto guechua hablante de la ciudad de Cochabamba, es la lengua que escuchamos
constantemente en la casa, el mercado, hastaincluso en |as escuelas.

Algunos de nuestros maestros son quechua hablantes, muchos de ellos interacttan con los
nifios de manera natural; cosa que a principio del programa fue algo extrafio, no obstante,
gracias a inmersion constante en la lengua es que muchos de los estudiantes logran
desarrollar competencias linglisticas sin prestar atencion a la estructura de la lengua ni a la

gramatica es con la accion que logran consolidar €l aspecto oral, auditivo de lalengua.
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No obstante, la escritura y la lectura no quedan en segundo plano, ya que como lo iba
anunciando el Dr. Pedro Plaza estas son tareas socorridas para |os maestros, sin embargo, €l
caracter preponderante fue la comunicacion, ya que, € cuadro de atencion en los estudiantes
se ha vuelto ala emision y recepcidon de mensajes en la lengua meta puesto que desean ser
participes de | as actividades desarrolladas en aula, en particular en los juegos.

Por otro lado, los maestros sientan su interés en el registro de lo avanzado; y la escritura se
posiciona en segundo plano de interés para los estudiantes debido a que muchos de los
estudiantes sienten un poco de ociosidad para la practica escrita. En este sentido € quechua
en accion se posiciona en la mente de los estudiantes, como, una forma mas relgjada y
agradable de aprender una segunda lengua.

Sabemos que € objetivo del Quechua en Accion fue, la préctica oral de lalengua dejando de
lado las reglas de uso de la lengua, en este entendido en €l desarrollo de clases, |os objetivos
del Quechua en Accion se fueron cumpliendo de manera satisfactoria. En primer lugar
porque se fortalecié la lengua quechua a través de la transmision a los estudiantes, segundo
porque se logré aplicar € método comunicativo y audiolingual en un grado relativamente
superior a los demés métodos utilizados, tercero, la ensefianza del quechua a través del
chawpinchanapaq se aplicd en e sentido de que los estudiantes lo disfrutaron, sin sentir

estrés por el manejo de reglas gramaticales.

5.5.1. Diferentes metodol ogias de ensefianza de lenguas en la aplicacién del Quechua en
Accion

En laaplicacion del Quechua en Accidn en las unidades educativas Elizardo Pérez y Augusto
Guzman se utilizd6 métodos y técnicas de ensefianza de carécter comunicativo y conductista.
Como se explica anteriormente esto estaba determinado por el contexto del aula, es decir, la
metodologia que € docente aplica antes del Quechua en Accidn para ensefiar, los
antecedentes de los estudiantes (la conducta, su nivel de conocimiento de la lengua meta,
actitudes a la lengua), e uso del quechua por parte del docente y las condiciones de las
actividades aplicadas, etc.

La metodologia aplicada por el docente en la aplicacion del Quechua en Accion estaba

determinada por los antecedentes del mismo, con relaciéon a la ensefianza, s e docente
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impartia clases de manera memoristica, entonces, € optaria por introducir la memorizacion
en la ensefianza del quechua como L 2.

En la aplicaciéon del método del Quechua en Accidn de entre todos los docentes participantes
en esta investigacion, uno de ellos aplico e método del texto Chawpinchanapaq en las clases
de quechua, mientras que los demas maestros no participaron de las clases, las facilitadoras
gue en un principio pretendian mostrar el modelo de clases con & Chawpinchanapaq
aplicaron el método hasta el Ultimo dia de clases, en el caso de la maestra aymara hablante se
resistia bajo la consigna:

tl no méas haz la clase, yo o haré en otro horario, ellos van a aprovechar mas porgue tu hablas
guechualo que tu sabes el quechuay yo no s¢’ (D.C.U.E. A.G. 2do de primaria 09-10-15)
No me preparado ahora ¢qué hacemos? Tu nomas hazlo (D.C.U.E. E.P. 1ro de primaria 04-
06-15)

Y 0 solo se hablar no se escribir y ni leer. (D.C. UE EP 2do de primaria 05-06-15)

Como se puede apreciar en el presente cuadro, |0s maestros se consideraban observantes en
las clases de quechua, ya que expresaban que no sabian la escrituray lectura en quechua, 1o
cual no les llenaba de confianza para dictar la clase, pese a explicarles que en €l proceso irian
aprendiendo y afianzandose a quechua. Algunos no participaban como deberia ser, los
maestros se consideraban observadoras de las clases de quechua limitando su participacion a
mantener el orden de clases, direccionar los trabgos de la materia, agregando tareas para la
casa, asi mismo, ordenando a las facilitadoras que desarrollen las actividades de manera
escrita o recomendando agregar otras actividades.

Pese a los esfuerzos de las facilitadoras por impulsar a participar, las maestras se resistian,
por 1o que no se podiaforzar a participar.

Las facilitadoras se esforzaban por aplicar € uso oral de lalengua, en mayor grado. En las
clases de quechua utilizaban e quechua.

Empezamos con la primera unidad del libro chawpinchanapag, les dije “kunan
pukllasunchik”, y luego dije ahora jugaremos y todos estaban muy atentos, explique el juego
de“MAMA QUCHA UKHUPI - MAMA QUCHA JAWAPI, PHINKINQICHIQ AQNATA
UYARISPA ALLINTA”, y todos me miraban atentamente, ellos captaron un poco mas
répido que primero, entonces cuando ingrese a la siguiente actividad, me ordeno que copiara
lo avanzado en la pizarray los nifios lo copiaran en sus cuadernos. (D.C. 2B 17-03-2015)
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Como se puede apreciar en el presente extracto del diario de campo donde la facilitadora opta
por utilizar verbamente e quechua en todas las actividades. La maestra, mientras la
facilitadora desarrollaba | as clases pidi6é que se aplicarala escritura de o avanzado.

En las anteriores clases a estas, la facilitadora no optaba por utilizar la escritura de los
contenidos, pero viendo el desorden y que los ninos olvidaban lo aprendido se aplico la
escritura buscando que los nifios se mantuvieran ocupados con la tarea de escribir que les
tomaba la mitad de la clase. Asi mismo, los ayudaba a desarrollar la escritura. Ademas, uno
de los objetivos de las maestras era que los nifios sepan escribir y leer en quechua.

Mientras |la maestra titular recogialos cuadernos en limpio pararevisar su tarea de lenguas se
van afijar cada letrita el quechuatienen algunas apostrofesy letritas y eso tenemos que saber
nosotros de memoria les deciaalos nifios. Y repetia mientras hacen yo reviso la copia de
libro deciala maestra. (D.C.A.G. 2do de primaria 10-08-15)

Las maestras tenian como estrategia comun la copia de libro como indica anteriormente: yo
reviso la copia de libro, es decir, a través de la copia en sus cuadernos de lo aprendido
oralmente en quechua ellos debian de saber de memoria cada letrita del quechua. A
diferencia, del objetivo del Quechua en Accién que era fortalecer la expresion ora en
guechua sin necesidad de estrés.

No obstante, en las actividades de ruwana y pukllana, la produccién oral era elemento
principal para su desarrollo, esta actividad contribuia a que los nifios fortalecieran su
expresion oral en quechua, tal es el caso de la actividad wuruman chupanta churay en el
grado de primero y segundo, los estudiantes fueron desarrollando verbalmente vocabulario

como pataman, uraman, chaypi, ari, mana, etc. que era necesario paralaactividad.

Después de repasar € vocabulario de ubicacion pataman, uraman, chawpiman, chaypi, etc. la
maestra aplico la actividad wuruman chupanta churay donde los nifios debian de poner la
cola de papel en e dibujo donde se encontraba el burro sin cola. Entonces, la maestra les
indicé como debian de realizar esta actividad para esta actividad selecciona a 5 estudiantes,
de los cuaes solo uno logro poner la cola a burro. La maestra vendo los ojos a cada
participante con una chalina después le hacia girar en circulos y contaba junto con los

estudiantes hasta 5 en quechua, € nifio decia ya churay colanta burruman y todos los nifios
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observaban de callado los esfuerzos que hacia, a lo cua la maestra les ordenaba que le
dijeran donde debia de poner. Los nifios gritaban emocionados, arriba, abajo, mas abajo;
entonces, la maestra decia “ no en castellano en quechua he dicho”. Los estudiantes, recurrian
a 4 paabras frecuentemente para ayudar a su compafiero pataman, uraman, pafiaman y
[lug'iman. Cuando su mano ya estaba cerca de la cola del burro, los nifios gritaban
enérgicamente jahi! jAhil. La maestra les corregia diciendo chaypi se dice. Los nifios
gritaban jchaypi! jchaypi! . Cuando le puso la cola a burro, tanto la maestra y los nifios se
alegraban, este nifio logro su objetivo, ya que recordaba las palabras que la maestra hizo
repetir. (D.C. UE EP 2do de primaria 05-06-15)

Esta actividad estaba llena de la participacion oral tanto en quechua como en castellano. Asi
mismo, estaba lleno de energia, que los nifios gritaban de emocion cuando sus comparfieros
participaban y més aln si lograban €l objetivo. Entonces para que € nifio lograra ponerle la
cola a burro fue necesario, gque este entendiera el mensgje de sus compafieros, dicho cédigo
estaba en quechua y en cierta medida en castellano. Anteriormente a la actividad |a maestra
hizo repetir atodo € curso en quechua el vocabulario bésico para desarrollar dicha actividad.

Entonces podemos apreciar que para el acometido de dicha actividad se vieron involucrados
dos métodos de ensefianza de lenguas que la maestra reprodujo inconscientemente: €l
comunicativo y el audio lingual.

Por otro lado, para apaciguar los animos enérgicos de los estudiantes y lograr obtener su
atencion, los maestros realizaban actividades como levantar — bajar las manos, contar hasta
10 en castellano para luego realizar las mismas acciones en quechua o vocalizaban el sonido
de silencio “sshhh”. No obstante, si pese a las estrategias empleadas, |0s estudiantes seguian
moviéndose de sus asientos, gritando, o hablando con su compafiero, como se muestra a

continuacion:

Este grupo es real mente numeroso, ademas de que son extremadamente inguietos es muy
dificil controlarlos por lo que la maestra para que presten atencién ala materia hace una serie
de précticas una de ellas es hacerles levantar la mano: |o hace en quechuales dice “ pataman
uraman pataman uraman. Kunan ch’in kaychik” hecho que resulta por unos cuantos minutos.
Otro modo es un poco mas violento, golpea sobre las mesas de |0s estudiantes que hacen
bulla €l ruido estan fuerte que al oirlo todos se asustan y se mantienen callados. Bueno en
esta clase utiliza el de las manos para que los chicos presten atencion, pero Carlos, un
estudiante bastante inquieto y fichado por la maestra, seguia cometiendo chacota, por lo cual
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lamaestralo amenaza diciendo: “si te sigues comportando mal, no vas asalir a recreo me
estas escuchando” por lo cual €l estudiante se calla. (D.C. UE EP. 2do de primaria 05-06-15)

En definitiva, algunas actividades como los juegos generaban chacota, después de la misma
era un poco complicado apaciguar los animos excedidos de los nifios. Lo cua exigia que €l
facilitador o haga amenazas de descontar puntos a los nifios que sigan cometiendo chacota
(conductismo). Por otro lado, algin comportamiento de estudiantes era dificil de controlar
por su naturaleza hiperactivay de uno que otro un comportamiento de rebeldia.

En resumen, en la aplicacion del QA se presenta un choque de metodologias entre la del
docente y el método que € programa exige; por un lado, se gecutd la metodologia que
recomienda el quechua en accion, desarrollar |as clases en base de la expresién oral donde los
nifios se expusieron a lalengua quechua, que se entiende como lainmersion a estudiante ala
lengua meta, sin necesidad de una actuacion inmediata en quechua, respetando €l periodo de
silencio que es muy comun en el aprendizgje de una lengua. No obstante, en € proceso se
pasd por alto esta caracteristica, ya que tanto facilitadoras como maestras esperaban de los
estudiantes la g ecucion verbal inmediata de |o recién aprendido.

Ahora bien, la metodologia del docente se caracterizd por utilizar tanto actividades que
responden a método comunicativo tanto como actividades tradicionales y conductistas. En
primer lugar, se recurria a los castigos y amenazas en minimas proporciones con € fin de
evitar la bulla'y chacota durante las clases de quechua. En segundo lugar, la maestra en la
ensefianza del quechua utilizaba estrategias de repeticion, memorizacién de contenidos; estas
actividades también eran comunmente utilizadas en € desarrollo de las otras asignaturas ya
gue habia muchos estudiantes en clases y un solo maestro no podia prestar atencion a cada
estudiante ademés de que estos se caracterizaban por ser enérgicos y bulliciosos.

AUn existe en los docentes practicas tradicionales y conductistas fosilizadas en |la practica
docente, como la memorizacion, uno de los aspectos que se desarroll6 en cierta medida, las
clases de QA se caracterizaban porque a principio el docente o facilitador muestra ciertas
imagenes con sus nombres, lo cual, mediante la repeticion constante, contribuya a que €
estudiante las interiorice. Pero en la siguiente clase los estudiantes tenian la tendencia a

olvidar 1o anteriormente aprendido, ya que las clases eran una vez por semana, tiempo muy
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reducido para lograr mejores resultados, y no habia mucha retroalimentacion. Por dicha
razon, los docentes para sacar un maximo provecho; ordenaban a los estudiantes copiar la
imagen y su significado de la pizarra en sus cuadernos de lenguae, en algunos casos en sus
cuadernos de quechua. Y después exigia que las memoricen en casa porque iba a haber
examen la siguiente de lo avanzado, para darle un grado de seriedad a su peticion.

Por otro lado, el método del programa que busca la destreza comunicativa del estudiante para
lo cua, exige la aplicacion de las metodologias anteriormente mencionadas; la cua se
considera por los docentes como metodologia no muy objetiva y que fomenta el desorden.
L os medios son distintos y |os objetivos son |0s mismos.

En sentido amplio, aunque €l quechua en accidon pretendia mantener un lineamento
metodol 6gico bien marcado, métodos funcionalistas, se ve mezclado con otros que més se
quiere evitar, méodos estructuralistas. No obstante, la calidad de ensefianza para la
adquisiciéon de una L2, es considerada eficaz mientras los objetivos del programa de lengua
se cumplan.

Seguin Baker no existen teorias:

Derivadas de la psicologia o linguistica lleguen a entender |os problemas de las clases
complegjas y puedan ofrecer unatecnologia de la ensefianza. Talesteorias, dan ideas e
intuiciones, no siempre of recen respuestas traducibles o procedimientos
comprensibles parala practicaen clase. Recetas“mejores * 0 “perfectas ™ son tan
improbables parala ensefianza como |0 son para cocinar un cordén bleu (1997:56).

En € desarrollo de cada actividad del chawpinchanapag se implementé € uso oral del
guechua como método comunicativo, pero en larealizacién de tareas se recurrio a estrategias
comunes de los maestros como traduccién, memorizacion, copia de textos, escritura en los
cuadernos orientados a | as tareas como préacticas de apoyo de |os maestros.

En la préctica las actividades de posiciones tedricas dicotOmicas estructuralistas —
funcionalistas que responden a una concepcién de la adquisicion y aprendizaje de unalengua
gue se oponen interactlian en inconscientemente en la busqueda de cumplir un objetivo, en
este caso, la ensefianza del quechua como L 2.

Mediante la aplicacion del QA se pudo constatar la problemética actual de la ensefianza del

guechua como segunda lengua, debido a la limitaciones metodolégicas de los maestros al
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momento de ensefiar lengua; 1o cual se ha ido subsanando mediante el QA, puesto que
mediante la colaboracion constante de las facilitadoras brindandoles el eemplo y
acompafamiento durante toda la aplicaciéon se les pudo brindar practicas aternativas en
métodos, estrategias, recursos, actividades y procedimientos con € fin de fomentar la
ensefianza del quechua como L2 através del método comunicativo y audiolingual .

5.6. ACTIVIDADES QUE NO SE REALIZARON ¢POR QUE?
En el proceso de aplicacion del Quechua en Accion, hubo algunas actividades que no se

realizaron como ser:

TablaN.- 12 Actividades que no se realizaron

RUWANA e sutiytagillgani,
e yachaywasitajunt achay, (Augusto Guzman)
— e wampuy chinpachun,
PUKLLAN
A ——
e wuruman chupanta churay
e watuy maypitaq kachkan, ag 1
— e masikuna kanchachachiynin 2
e rimaykunawakichina
TAKIYKU e sumaq p’unchay killachaw mama
NA
e Intimanatawan killamantawan
NAWIRIN e pufiunawasy
APAO

e tatay mamay ima
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IMATAPIS
RUWANAP -

AQ

raphimanata phisqu

e chuspikunata japiychik

e raphimanta wawagikun

—

Como se puede apreciar en el cuadro de arriba son 15 actividades comprendidas entre las
unidades 1 a 5 que no se desarrollaron por diversas razones, las cuales describiremos a
continuacion.

En e caso de la actividad sutiyta gillgani de la unidad uno, no se realizé en la unidad
educativa Augusto Guzman en primero debido a que la maestra conocia bien a todos sus
estudiantes por lo que ellavalord la actividad como innecesaria.

En e caso de segundo de primaria, la facilitadora quien desarrollo las clases, no llevo
pedazos de papel para que ellos escribieran sus nombres. Lafacilitadora orden6 a que sacaran
una hoja de sus cuadernos para que escribieran sus nombres. La maestra se negé a esta
actividad alegando que sus estudiantes votarian |os papeles al piso, ensuciando la clase.

En & caso de la actividad yachaywasimanta junt’achay no se aplico en la unidad educativa
Elizardo Pérez porque era una actividad dificil de realizar, primero porque € vocabulario
estaba en castellano y necesitaba de su equivalente al quechua, asi mismo se requeria de
hacer una ldmina grande del colegio donde los nifios debian de poner sus partes con 10s 0jos
vendados, no obstante muchos de ellos eran muy pequefios y no lograban alcanzar a la
[dmina por o que la facilitadora determino que hicieran e dibujo del colegio y pusieran sus
nombres de |as partes en quechua consensuando juntos que nombre pondrian.

En la actividad, wampuy chimpamuy, las facilitadoras determinaron no hacerlo en ambas
unidades educativas, ya que, en la unidad educativa Augusto Guzman en el grado de segundo
de primariarealizaron esta actividad en €l patio de la escuelay uno de los estudiantes se cay6

de espaldas, aunque no hubo dafios fisicos, los nifios se divirtieron, pero esto causo un susto
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en la maestra y facilitadora. La maestra determiné no realizar mas esta actividad por ser un
riesgo para los estudiantes.

“Wuruman chupanta churay” no se trabajo en la unidad educativa Elizardo Pérez, ya que, a
ser nifios, la actividad consistia que solo un estudiante participara mientras €l resto en calidad
de observante conducian al participante oramente lo que debia hacer y la maestra pidio que
se pasara aprender de otra manera. En lo grados 1ro y 2do de primaria de esta unidad
educativa el nimero de estudiantes por aula excedia lo establecido por o que mantenerlos
concentrados en la actividad requeria mayor a tencion a los estudiantes, € apoyo de la
maestray lafacilitadora no era suficiente.

L as actividades del chawpinchanapaq se caracterizan por crear material para cada actividad y
eran las facilitadoras quienes se encargaban de proveer de estos a las participantes. En la
actividad Watuy maypitaq kachkan, las facilitaadoras de ambas unidades educativas no
[levaron €l material necesario para realizarla, por 1o que la participante del Augusto Guzman
determino no realizarlo mientras que la facilitadora de la UE Elizardo Pérez improviso €l
material por 1o que se puso piedra en lamano y la en la espalda cambiaba de mano el objeto
y lamaestra consultaba a los estudiantes en que mano se encontraba el objeto, en €l izquierdo
0 derecho pero en quechua paiiapi o llug'ipi.

Laactividad del pukllana masikuna kanchachiynin, no se realiz6 en ninguna UE, ya que en €l
caso de la EP, lafacilitadora determind no aplicar, ya que calificaba la actividad no adecuada
para su etapa, puesto que aln no desarrollaron lalectura ni laescrituray parael desarrollo de
esta se precisa de un conocimiento intermedio de la escrituray lectura en quechua. Es més, la
maestra consideraba que se acomodaba a grados superiores, ya que ellos cumplian los
requisitos de saber leer y escribir, es decir conocian muy bien e cddigo linglistico. Lo
mismo se pasd con la actividad pukllakuna wakichina no se aplicé con € grado de primero

de primaria, ya que para la gjecucion de esta actividad era necesario que € estudiante tenga
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conocimiento del alfabeto y de la escritura como minimo, lo cual no se pudo aplicar en los
estudiantes a principios de clases.

Existe solo dos canciones en las unidades 1 y 5, las cuales son sumap punchay y killachaw
mama una adaptacién de una cancidn francesa al quechuay tarpurikusun sarata. La primera
cancion no logro realizarse en la U.E. A.G. ya que, la facilitadora quien debia de proveer de
la melodia a la maestra, no conocia cual era € ritmo y todas las demés canciones
introducidas en el chawpinchanapaq carecen de un CD de audio que |o acomparie.

No obstante, se tuvo que buscar la cancién por internet la cancién tarpurikusun sarata 'y se
llevé e audio a clases. Esta cancion se cantd en los grados de primero y segundo fue muy
divertida, pegajosa para los estudiantes que las cantaban aun en € recreo e incluso los
maestros conocian esta cancion porque era muy popular afios atras.

Las lecturas intimantawan killamantawan, pufiuna wasly, tatay mamay ima, no se pudieron
aplicar en la unidad educativa Elizardo Pérez, a raiz de que faltaba una organizacion de la
maestra. Ademas de que consideraban muy complejo para nifios que recién estaban
empezando aleer y escribir, s no comprendian, lo calificaban como una actividad insulsa por
ello, ellas preferian las actividades como dibujos, canciones, |os ruwaykunas, tareas, etc.

En las actividades del imatapis ruwanapaq, relacionadas con la creacién de objetos fue dificil
de aplicar en los grados de primero y segundo, |os estudiantes no tenian su material en clases,
ya que €ellos se llevaban a sus casas, puesto que en €l colegio habia el riesgo de que se pierda
porque los cursos eran compartidos con otro turno. En la actividad Raphimanta phisqu, en el
grado de segundo, la facilitadora repartioé a los estudiantes una hoja de papel blanco, en la
cual siguiendo las instrucciones de la maestra debian de realizar un avion de papel, la maestra
dio las instrucciones en quechua para hacer € avién, solo algunos que comprendian seguian
las instrucciones, mientras gque el resto, estaba jugando, haciendo otros aviones que €ellos

conocian y generaban chacota en € aula. La maestra de la UE AG dio por terminada la
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actividad. En €l caso de la actividad Raphimanta wawdgikuna no pudo realizarse araiz de que
los estudiantes no contaban con los recursos que debian traer a clases, lo cual seles pidi6 con
anticipacion, en este caso, tijeras, lapices de color, pegamento, etc. los cuales eran
indispensables pararealizar la actividad. Por otro lado, la actividad, Ch’ uspikunata jap’iychik
la maestra de la clase lo consideraba insulso y solo generaba chacota por 1o que, en €
imaginario de la maestra era “perder €l tiempo”. El avioncito de pape se requeria de
materiales y las maestras no colaboraban porque consideraba que era una actividad que

generaba chacotaen € aula.

5.7. LOGROS, LIMITACIONESY DIFICULTADESEN LA APLICACION DEL QUECHUA EN
ACCION

En los siguientes parrafos se presenta los logros y dificultades al momento de aplicar €
Quechua en Accion en las unidades Elizardo Pérez y Augusto Guzman en los grados de

primero y segundo de primaria.
5.7.1. Logros

El primer logro mas que nada es que € programa haya llegado a €jecutarse por segunda vez,
ya que, contribuye una vez mas al fortalecimiento de la lengua a través del uso ora de la
lengua quechua.

La aplicacion del Quechua en Accidn requirid en primer lugar, la capacitacion a los
facilitadores participantes que cumplieron un doble rol en la aplicacion de facilitadores e
investigadores, 1o cual se realizaba cada semana donde los facilitadores tuvieron reuniones
constantes con el coordinador, Dr. Pedro Plaza Martinez donde se trataba temas relacionados
a la aplicacion del Quechua en Accidn, es decir, las debilidades que €ellos presentaban y
algunas dificultades que se presentaban a la hora de aplicaciéon. La orientacion que €

coordinador daba hacia que los facilitadores pudieran aplicarlo en las UEs. Ademas, que €
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intercambio de experiencias entre facilitadores hacia que se pudiera superar agunos
obstéculos de disciplinaen aula.

Asi mismo, pararealizar las actividades del chawpinchanapaq, era necesario realizar material
pedagdgico y estos gastos eran cubiertos por |os facilitadores.

El tiempo empleado ala aplicacion del QA fue de 844 horas a 21 cursos, las cuales dedicaron
las maestras y facilitadoras. Aplicar este tipo de ayuda requiere de estos recursos logisticos,
econdmicos, y tiempo. Todo esto fue dedicado voluntariamente por parte tanto del
coordinador y facilitadores en busca de que |a lengua quechua sea fortalecida en las clases a
través de la oralidad.

A nivel pedagdgico uno de los mayores logros es la incentivacion de los estudiantes para
aprender e quechua. Desde la sociolingtistica se describe que las lenguas indigenas y como
tal, sus hablantes son blancas de discriminacion, rechazo, etc. El quechua se encuentra en una
situacion diglosia desfavorable en relacion a castellano. Por ende, tiene un menor status o
prestigio en las ciudades y en la escuela. En las unidades educativas en las que se redlizo la
investigacion muchos de sus estudiantes no saben y mucho menos hablan y son pocos los
estudiantes de |as aulas investigadas que se identifican con la cultura quechua, aunque en los
grados de primero y segundo los nifios no presentaban actitudes negativas, ya que no tenian
nocién de la situacion diglosia entre el quechuay castellano.

Al ser unalengua que ha sido reducida a un segundo plano en relacion ala ensefianza
de las otras materias; el quechua es desmotivada, ya que, |os estudiantes no tienen
nocién de su existencia. No obstante, con la aplicacion del quechua en accién, las
diferentes actividades, dinamicas, divertidas, coloridas. Como ser |0s juegos,
imagines, y la gramatica inductiva que se aplico. Esto hacia como lo explica una de
los profesores “los chicos se divierten, méas ven la clase de quechua como un juego,
ademés de que, todos participan nadie se queda sin jugar; eso me parece
excelentismo” (Ent: C 29/11/15).

Ante lo cual, una de las profesoras de quechua del nivel secundario, en un grupo focal

realizado en la unidad educativa Augusto Guzman al finalizar la gestion escolar menciona:
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“Para mi, particularmente, que se esté ensefiando quechua desde primaria, es ventgoso,
porque asi, ya se va preparando € terreno para secundaria; los chicos ya se van
acostumbrando a la lengua y no tendria que luchar todavia con motivarlos, lo cual hago los
primeros tres meses del afio escolar hasta que les guste el quechua.” (Ent. C:29/11/15)

La incentivacion es sin lugar una de las condiciones primordiales para la ensefianza de
lenguas, en especial si son lenguas minorizadas, 10 cual se ha logrado mediante la aplicacion
del Quechua en accion.

Tal es el caso del grado de segundo de primaria, e dia29-11-15; la auxiliar no pudo asistir a
clases, en lamisma, los estudiantes esperaron ansiosos a la facilitadora que colaboraba en la
sucesiva clase de quechua, los estudiantes para asegurarse que la maestra este en clases
fueron a buscarla a otro curso de la cual larecogieron y le reclamaron porgque habia faltado
la clase anterior, en la misma expresaron que no habian pasado las clases y que extrafiaron
pasar |as clases de quechua.

Entonces podemos inferir que las clases de quechua mediante e Quechua en Accion
generaron estimulos positivos a la adquisicién de la lengua. Entonces, laincentivacion es sin
lugar a dudas unas de las condiciones primordiales para la ensefianza de lenguas, en especid
s son lenguas minorizadas, 1o cual se ha logrado a través de la aplicaciéon del Quechua en
Accion.

En resumen, la aplicacion del quechua en accion, pese a los despases econdmicos, de
estructura, etc. Se ha creado un ambiente favorable para la adquisicion de lenguas por la

metodol ogia empleada, 1o cual se materializa en actividades dinamicasy divertidas.

5.7.1.1. Un espacio para la ensefianza del quechua como L2
Laley de educacién 070 establece la ensefianza de la lengua indigena en todas las unidades

educativas. Para aplicar esta disposicion, e Ministerio de Educacion establecié  que todas
las Unidades Educativas deben de ensefiar quechua desde primero de primaria 'y son los
MisMOos maestros quienes deben impartirla.
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Sin embargo, la enseflanza del quechua no se cumple por completo, ya que & horario
designado para esta materia es consumida en mayor grado por las materias troncales como
lengugje, ciencias sociaes, matematicas, etc. colocando a un lado la lengua quechua. Por
giemplo, en las primeras clases del grado de primero de primaria la facilitadora aprovechd en
preguntar a los nifios S antes pasaban clases, a lo cua ellos confirman que no, como se

muestra a continuaci on:

Después de toda una clase, la maestra solo se quedaba observando o que yo hacia,
por momentos se saliadel curso y tenia que poner orden y control solo dentro del
aula. Entonces aproveché para hacerles algunas preguntas si |a maestra les daba
guechuay ellos me contestaron que no. Luego pregunté si les gustaba €l quechuay
todos gritaban siii!!! en coro. Al rato soné la campanay antes de que salgan me
despedi con tinkunakama yachakukkuna, ellos no me decian nada. Entonces explique
gue ellos también me tienen que decir tinkunakama yachachik para despedirnos.
(D.C.—UE EP 1C 16/03/15)

Como se puede apreciar en la observacion consultando a los estudiantes se pudo constatar
gue los estudiantes de primero C no pasaban clases de quechua antes de la aplicacion del
Quechua en Accidn. Porque la maestra era de la tercera edad, ademas decia que no mangjala
escritura ni lectura en quechua y que solo pudo ensefiar algunas palabras como tiyakuychik,
sumag p’ unchaw o pararegaiar ghillay amallulla, ana ghillay ama suwa.

En genera las maestras de grados de 1ro y 2do, no pasaban las clases de quechua, una de las
razones fue porque algunas de €llas no hablaban quechua al ser aymara hablantes, asi mismo,
algunos, docentes tenian un horario establecido para la materia de quechua, que no se
cumplia; ya que, los horarios de todas las asignaturas, eran manejados segun las
conveniencias del docente y las necesidades del estudiante. Estos eran mangjados en favor a
otras materias, que segun los docentes eran més trascendental es.

Le pregunte ala maestra, si antes del quechua en accion daba clases de quechua, alo
cual ellarespondio: ‘esta en el horario lamateria de quechuay también del inglés,
pero no he podido dar, ya gue estos nifios estdn mal en lalectura, la escritura asi que
primero me concentrado en subsanar esas dificultades, y después de avanzar todo
pensaba dar quechua (Ent A.G. 13-03-16)
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Claramente, en & imaginario de la maestra manejaba la idea de que la escritura y lectura
estaban antes que & quechua, asi mismo, esta erala base para toda la ensefianza.

Sin embargo, no todos los profesores colocaban a quechua a un segundo plano. Se pudo
apreciar que alguno de ellos s lo aplicaban, tal es el caso de la maestra de segundo de

primaria del Augusto Guzman:

Mientras ellos realizaban €l trabajo de dibujar y pintar los astros: inti, killay

ch’ askakuna pude apreciar que las paredes estaban coladas de pal abras en quechua
tales como saludos: sumaq p’ unchay, sumaq sukhayay, sumaq ch’isi. Pude observar
gue habia mucho vocabulario de quechua pegado en las paredes y ventanas del aula.
Ante dicha situacion le pregunte maestra si ya pasaban clases y ella me dijo que habia
ensefiado algunas pequeiias cosas de un librito que se compré en el mercado y nada
mas. Y por eso estaba contenta de que estemos ahi para ayudarles yaque ellaera
aymara hablante y tenia dificultades para ensefiarles (D.C.- A.G 10/03/15).

Las maestras hacian lo que podian, en el grado de segundo de primaria del AG de la gestion
de 2015, ya en la préctica, se pudo apreciar en la pared dibujos con sus nombres en quechua
como €l sol, laluna, estrellas, cerros, arboles, frutas y saludos. Ella explicaba que redujo la
ensefianza del quechua a la ensefianza de vocabulario, a través de un libro, no obstante, no
era frecuentemente.

En los testimonios de los nifios y maestros, expresan que no pasaban quechua con un horario
establecido y que las clases eran rara vez, es a partir de la aplicacion del QA que se aplicaun
horario fijo durante la semana mediante la directora de la unidad educativa. Como indica el

dato siguiente:

“Fui a grado de segundo de primaria cuando, la maestra me presento como la
profesora de quechuay les dijo que era conmigo gque de ese dia en adelante pasarian
clases de quechua en el horario en el que me presente”’. (D.C. —E.P. 03/06/15).

Como se mencionaba anteriormente, en € caso de los estudiantes que ya habian trabajado
algo de quechua tenian bases de vocabulario de palabras en quechua, los saludos, 10s astros,
etc., lo cua contribuyd en e momento de la aplicacion; la informacién que ellos manejaban
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del quechua se resumia en la primera'y segunda unidad del Chawpinchanapaq es a partir de
latercera unidad que los temas se vuelven nuevos para los estudiantes.

Mediante la actuacién tanto del coordinador Dr. Pedro Plaza, facilitadores y la actuacion de
los directores de ambas unidades se pudo establecer un periodo de 1 horay 20 minutos para

el quechua.

5.7.2. Limitaciones
Durante todo €l proceso de aplicacion del Quechua en Accion se tuvo muchos logros, asi

también, se presentd algunas limitaciones, la cuales seran desarrolladas a continuacion.

El tiempo fue un factor determinante para que algunas de las expectativas no se lleguen a
cumplir. En este caso, no se lleguen a cumplir los objetivos de la competencia comunicativa,
donde se contempla gque los estudiantes deben ser expuestos a la lengua meta por un tiempo
prolongado. El coordinador del Quechua en Accion menciond que para gue un programa de
lengua sea exitoso se debe dar atencién a la lengua diariamente, es asi que, en cierta medida
el horario de una clase de 90 minutos por semana no es suficiente para desarrollar las
habilidades linguisticas de | os estudiantes en quechua

Otra de las limitaciones fue |la falta de mangjo del quechua por parte de los docentes para
desarrollar una clase de quechua se requiere que € maestro mangje la lengua, caso contrario,
es dificil que pueda ensefiar quechua a los nifios y menos ain aplicar e método
comunicativo.

En este entendido, €l quechua en accién extiende el texto Qallarinapag, un texto auto
instructivo, a todos los docentes para €l estudio del quechua y de esta manera, logren
fortalecer sus debilidades tanto en escritura y lectura. No obstante, muchos de los maestros
no lo habian revisado y menos estudiado la lengua quechua.

Ante este obstaculo, los maestros no tomaron la confianza en si para desarrollar |as clases de
guechua. Siendo que se esperaba gque todos |os docentes participantes estén en la accién en la
enseflanza del quechua, en ambas UES. Los maestros daban toda la tarea de ensefiar el
guechua a los facilitadores, mientras que ellos colaboraban, a través del monitoreo de clases

y € control del ordeny ladisciplina.
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L os maestros presentaron a las facilitadoras como profesoras de quechua, en el entendido de

gue €ellas se encargarian de desarrollar |as clases mientras observaban.

Empecé con €l 1C, la profe me presento como la profesora de quechuay que
empezariamos atener la materia de quechua (D.C.- E.P.16/03/15)

Cuando ingrese a curso la profesora me presento como la profesora de quechua
(D.C.- A.G.17/03/15)
Es aqui donde los roles entre el maestro y el facilitador llega a confundirse. El docente deja
toda la responsabilidad de enseflar en las manos del facilitador. No obstante, la
responsabilidad del facilitador es de ser guia para €l docente en la aplicacion del QA y la
responsabilidad de la ensefianza del quechua esta sobre las manos del docente.
Consideramos esta accién del maestro como una estrategia de resistencia a la ensefianza del
guechua, la pregunta en cuestion es ¢Por qué? La razén principa que pudimos constatar fue
lafalta de mang o de lalengua quechua por parte de |os docentes.
Es por esta razdn por 1o que los maestros se resistian a dar las clases, por gemplo, en €
grado de 2do de primariadel UE AG la facilitadora que hasta el momento continuaba dando
las clases en busca de que los docentes entren en accién en la ensefianza del quechua con
énfasis en la expresion oral expresd a las maestras que las sucesivas clases debian de
encargarse. La maestra de segundo de primaria expreso las razones por las que no se
encaminaba en la ensefianza del quechua, lo cual se muestra a continuacion:

Bueno sigo ain cumpliendo el papel de maestra gue no me corresponde més sino,
solo soy colaboradora, por lo cual les mencioneé alas profesoras con las que pase hoy.
Que las sucesivas clases serian €ellas |as que darian las clases. Asi que revisamos €l
texto juntas planificando como lo desarrollarian, y le pregunté si ya se habian
descargado de internet los textos del programa como & Qallarinapaq, y €l
Chawpinchanapag. Ante lo cual me dijeron que no todavia no; porque estaban muy

g etreadas con sus actividades del P.R.O.F.0.C.O.M. y por ello no se dieron tiempo
derevisar el material. (D.C.-A.G.: 14/09/15)

Como se puede apreciar en el dato los maestros aiin no habian revisado el texto Qallarinapaq

gue esta dedicado a que & docente continGie con su auto aprendizaje del quechuay por ende

139



presentaban algunas dificultades con el quechua, como es el caso particular de lalecturay la
escritura, aungue fuesen quechua hablantes.

Este fendmeno no contribuye a que € docente tome las riendas de la ensefianza en quechua.
Mas sino pase del papdl de actor al papel de observante. Cuando lo que busca el QA es que €
docente tome las riendas de la ensefianza del quechua como L2, es decir, que e maestro
forme parte de la accion.

Sin embargo, no fue €l caso de todas las maestras participantes, la maestra de primero de
primaria del Augusto Guzman se dispuso a manejar las clases en quechuas. La participacion
de la maestra a través del QA es de encomio, ya que de entre todos los participantes de
primero de primaria'y segundo de primaria tanto de EP y AG fue la Unica que se dispuso a

aplicarlo.
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Capitulo VI: Conclusionesy Recomendaciones

En este capitulo desarrollaremos las conclusiones a las que nos llevé € andlisis del Quechua
en Accion en las unidades educativas Augusto Guzman y Elizardo Pérez en los grados de 1ro

y 2do de primaria.

6.1. METODOLOGIA EMPLEADA EN LA APLICACION DEL QUECHUA COMO SEGUNDA LENGUA
CON EL QUECHUA EN AcCION

Con e Quechua en Accidn, la ensefianza del quechua como segunda lengua se aborda, a
través de los métodos audiolingual y e método comunicativo; los cuales, se concentran en
desarrollar habilidades orales, reales y significativas. Durante el desarrollo de las clases no
fue en su totalidad comunicativo porque a medida que se iba desarrollando esta aplicacion, se
fue presentando diferentes situaciones de métodos a aplicar, situaciones de métodos
conductistas que se aplico inconscientemente y también tradicional por parte del maestro. A
pesar de que se presentaron estas actitudes se ha tratado de aplicar en mayor enfasis €l
método comunicativo.

Asi mismo, e Chawpinchanaq deja de lado la norma gramatical para concentrarse en la
expresion oral. Para lograr esto, se recurre a diferentes estrategias tales, como juegos,
adivinanzas, dibujos, lecturas, etc., para captar la atencién de los estudiantes, logrando asi
incentivarlos a aprendizaje del quechua. Todo este procedimiento que contiene el texto
Chawpinchanapaq del Quechua en Accién, ha sido bastante significativo y aprovechado. Los
estudiantes fueron los mas beneficiados que los maestros porque se pudo lograr una
asimilacién positiva por los nifios hacia la lengua originaria quechua y todo fue gracias a
método en el que se basa €l texto.

En este sentido, a través del Quechua en Accidon en ambas UES se ha logrado establecer un
espacio para la difusion de la lengua quechua y de esta manera contribuye al fortalecimiento

de esta lengua indigena.
141



6.2. LA PARTICIPACION DE LOSPROFESORESEN LA APLICACION DEL QUECHUA EN ACCION
La aplicacion del Quechua en Accion consiste en la colaboracion de una ensefianza-

aprendizaje, tanto para maestros y estudiantes. Sin embargo, se ha podido trabgar en ambas
unidades educativas solo con algunos maestros que tomaban interés y no pudo llegar a los
demés porque consideraban a los facilitadores como maestros y dejaban en manos d ellos la
tarea de ensefiar quechua.

L os maestros tuvieron la oportunidad de conocer y experimentar alternativas de ensefianza de
una segunda lengua fuera de lo tradicional. Ademés, los certificados que se les iba a dar al
final de la aplicacion hicieron que algunos profesores colaboraran y sintieran un poco de
interés, es decir, que e desempefio y compromiso por parte de los profesores con la lengua
depende la actitud del mismo hacia su trabgjo.

Los que colaboraron con la ayuda gque se brindd, ya sea maestros o estudiantes aprendieron
junto con las que fueron guias. Los maestros que eran hablantes y no hablantes que
participaron aprendieron de cdmo dar una clase de una segunda lengua pero los que no
colaboraron solo fueron més observadores de como se da una clase de una segunda lengua en

este caso € quechua.

6.3. LA PARTICIPACION DE LOSESTUDIANTESEN LA APLICACION DEL QUECHUA EN
ACCION

En la unidad educativa Elizardo Pérez, |a participacion de los estudiantes en ambos grados de
primero y segundo fue exitosa, ya que ellos fueron los que méas aprovecharon € texto
Chawpinchanapag. Los estudiantes participaron de una manera activa y creativa a la hora de
las actividades del texto. En las actividades del mismo, los nifios participaron sin quedarse
afuera de la actividad, asi que se esmeraban por tener buena conducta para luego participar.
Ademas, que en los recreos se interactud con ellos para saber e grado de conocimiento del
guechua en su mayoria en ambos grados dijeron que los padres no les hablan en quechua
pero que s sus padres [o hablan con otras personas. Asi que se pudo notar que algunos nifios
entendian algunas palabras béasicas cuando se hablaba en quechua dentro de aula €ellos
reconocian.

En la unidad educativa Augusto Guzman en cada aula se pudo apreciar la presencia de

estudiantes que sabian y no sabian la lengua. En & caso de los estudiantes que sabian la
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lengua, €ellos eran los que tenian mayor participacion en las actividades y regularmente se
manejaban bien en la produccion oral en quechua.

Por otro lado, en & caso de |os estudiantes que no sabian lalengua quechua, |a estrategia para
participar en clases fue, a través del uso de holofrases quechuas como ari, mana
chukukuychik, sarariychik, imaynalla, etc.

En definitiva, los estudiantes estuvieron predispuestos a aprender la lengua quechua atraida
por los juegos y competencias llenas de adrenalina, canciones, la obligacion de hablar y
entender en quechua permitieron al estudiante disfrutar de |las clases de quechua, ya que estas
actividades eran dinamicas y divertidas.

En definitiva, la metodologia, la implementacion de las técnicas aplicadas a la ensefianza de
lenguas depende de diversos factores como el dinamismo del docente, las caracteristicas
particulares de los estudiantes, asi como las actitudes de los maestros y estudiantes frente a su
aplicacion.

Entre los logros del programa esta su aplicacion por dos veces consecutivas. La primera
experiencia piloto fue en la unidad educativa Jesis Lara'y Gutiérrez Mariscal en la gestion
2013, la segunda experiencia se realizo en las unidades educativas Elizardo Pérez, Augusto
Guzman y Albina Patifio en la gestion 2015- 2016. Por tanto, recomendamos se siga
impulsando la ayuda que el QA ofrece aplicando un material que ayuda mucho alos nifios a

desenvolverse en una segunda lengua originaria.

6.2. RECOMENDACIONES
En base a la experiencia de la aplicaciéon del Quechua en Accidén de la gestién 2015 en las

unidades educativas Elizardo Pérez y Augusto Guzman en los grados de 1ro y 2do de
primaria se recomienda mejorar y contribuir a un mejor desempefio del texto. Se recomienda
lo siguiente:

A los profesores de la unidad educativa Elizardo Pérez, se ha podido contar con la
participacion de dos maestros y el resto prefirio ver alafacilitadora como maestra de materia
de quechua, pero cando se les aclaro €l rol de la facilitadora, las maestras no quisieron ser
participes por miedo, ya que ellos no saben hablar quechua y no saben escribir a excepcion
de algunas maestras que si sabian hablar pero igual les daba miedo dar la clase y algunas
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maestras que ya eran de latercera edad se les hacia complicado adecuarse a una ensefianza de
una segunda lengua como el quechua. Asi que esas fueron sus limitaciones para la ensefianza
del quechua como L2. Seria bueno que para esta aplicacion del quechua en accion las
maestras se motiven y contindien con la ensefianza del quechua.

En vista del tiempo y empefio dedicado para esta experiencia de ensefianza del quechua por
parte de los maestros, pese a las condiciones de desventagja como la lectura, escrituray uso de
lalengua, se logré aplicar el quechua en Accion en las aulas. En este sentido, se recomienda
alos profesores de 1ro y 2do de primaria de las unidad educativas Elizardo Perez y Augusto
Guzman , en primer lugar seguir impulsando a los estudiantes a aprender |a lengua quechua,
segundo, se recomienda seguir con la predisposicion de implementar metodologias,
actividades, gue contribuyan a la destreza verbal del quechuay finamente, impulsar a seguir
mejorando en el uso tanto escrito y oral de lalengua quechua.

A los directores se recomienda que sigan con € mismo interés de fortalecer la lengua
indigena quechua e incentivar alos maestros a la ensefianza del quechua en aula. Asi mismo,
se recomienda continuar impulsando la aplicaciéon del Quechua en Accidn en sus respectivas
unidades educativas.

Al coordinador del Quechua en Accidn se recomienda, en primer lugar seguir impulsando y
ampliando la aplicacién de Quechua en Accion en las diferentes unidades educativas del
departamento de Cochabamba. Asi también corregir algunas palabras del texto que estan mal
escritas. Ademés de concluir con la traduccion del texto quechua- castellano que es de gran
ayuda para la gjecucion del docente. Asi mismo, se recomienda introducir un C.D. con sus

respectivas canciones para complementar con las canciones escritas del texto.
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ANEXOS

ANEXO # 1 Guia de observacién de la clase de quechua como L 2 con la aplicacion del
programa quechua en accion.

Obijetivo: registrar el proceso de aplicacién del Quechua en Accion: caracteristicas de los
estudiantes- maestros, la clase, la metodologia y proceso de aprendizaje del estudiante.

| Datos del aula:

Unidad

FECNA AE ODSEIVACION: ... ettt e e e e e e e e et e e e e e e e ee s
[ 10 o4 =T 11 0o

Aula: oo

LI oJoJNe (=3 0T ] o1 - T o PP

(Mapeo de aula)
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I1: Parametro de observacion:

Aspectos sociolinglisticos de aula:

¢ Cuales son los aspectos socioculturales del maestro?
¢ Cual es el aspecto socio cultural de los nifios?

Uso de la lengua:

¢Porcentaje de la lengua Quechua y Castellano que utiliza la maestra? ¢Porcentaje de la
lengua Quechua y Castellano que utiliza la facilitadora?

¢Cual es el grado de manejo de la lengua quecha del docente?

¢Porcentaje de manejo de la lengua por parte de los estudiantes en la categoria proficiente
suficiente deficiente?

¢En qué circunstancias se da el cambio linguistico?

¢Cual es la lengua que utilizan como medio de comunicacién en clase?
Planificacion del programa quechua en accion:

¢Cudl es el rol de maestro y el rol del facilitador?

¢ Cuanto tiempo dura la materia de quechua en la clase?

¢ Cuanto tiempo se distribuye para cada actividad?

La metodologia:

¢Qué método de ensefianza de lengua se utiliza frecuentemente en el programa?
¢Emplea las estrategias comunicativas de la L2? Que metodologia aplica?
Materiales:

¢ Qué materiales utiliza para la ensefianza del quechua? ;Y como lo utiliza?
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¢La maestra que tarea da a los estudiantes? ¢qué otros materiales tienen aparte de su

cuaderno y como lo trabajan?

I11: Descripcién de los hechos suscitados en clase:
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ANEXO # 2 Guiade entrevista para los Directores de la Unidad Educativa participante
en e Programa Quechua en Accion: Augusto Guzman Elizardo Pérez.

Obijetivo: la presente entrevista tiene como objetivo identificar la percepcion de los directores

con relacién a la ensefianza del quechua en primaria y la aplicacion del quechua en accion.

¢ COomo se contactd con el programa quechua en accion?

¢Por qué cree usted que la ensefianza del quechua es importante?

¢ Cudles fueron las razones por las que solicito el programa?

¢ Cree usted que es necesario tener un profesor especializado en el area de quechua?;por qué?
¢Cuanto tiempo se desarrollé el programa quechua en accién?

¢ Cree usted que es importante la creacién de mas programas de este tipo? ;Por qué?

¢Cual es la perspectiva que tiene usted acerca del programa?
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ANEXO # 3 Guia de entrevista para €l maestro participante del Programa Quechua en
Accion
Objetivo: La presente entrevista tiene como objetivo identificar la percepcion los maestros

con relacién a la ensefianza del quechua en primaria y la aplicacion del quechua en accion.
¢ ES usted una persona quechua hablante?

¢Desde cuando ensefia quechua? Y si no lo ensefia ¢Por qué?

¢Cual ha sido los logros del programa quechua en accién?

¢Qué dificultades encontr6 en la aplicacion del programa?

¢Qué limitaciones tuvo en la aplicacion del programa?

¢ Cree usted que se deberia usted que es necesario un docente especializado en quechua?

¢ Qué es lo que necesita para ensefiar quechua?

¢ Como ensefiaba el quechua antes del programay como lo ensefio junto con el programa?
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ANEXO # 4 Guia derevision documental de datosreferenciales de la unidad educativa:
Elizardo Pérez- Augusto Guzman

Obijetivo: registrar las caracteristicas de las unidades educativas: institucional, curricular, y

de Infraestructura.

I: Informacion institucional
Nombre completo:

Afio de creacion:

Resefia histdrica de la unidad educativa:
Mision:

Vision:

NUmero de estudiantes en general
Numero de estudiantes por clase:
Personal docente:

Personal administrativo:

Informacioén curricular:

Curriculo base:

Curriculo regionalizado:

Proyecto sociocultural productivo (PSP):
Planificaciones de clases

Numero de materias

(Incluir documentos)

Infraestructura:

Numero de aulas:
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Barios:

Salas- auditorios:

Laboratorios:

Secciones culturales:

Mapeo etnogréfico:

(Incluir fotos)

11: Informacion sociolinguistica de la unidad educativa.
Contexto sociolingistico de lugar

Datos sociolinguisticos de estudiantes

Datos sociolinguisticos maestros

I11: Datos curriculares de la materia de quechua
Materiales

Planes de clase

IV: Lista de documentos relevantes a la ensefianza de la materia quechua
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ANEXO #5 Guia derevision documental de datos programa quechua en Accion
Obijetivo: registrar las caracteristicas del Quechua en Accidn: historico, institucional, y

curricular.

I: Informacion institucional
Nombre completo:

Afio de creacion:

Resefia histdrica del programa Quechua en Accion:
Mision:

Vision:

Objetivos

Recursos:

Datos del platel operativo:
Creadores:

Auspiciadores:

Encargado:

Facilitadores:

(Agregar documentos)

Infraestructura:

I: Informacion sociolinguistica del programa.
Datos sociolinguisticos de coordinador

Datos sociolinguisticos de facilitadores
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I11: Datos curriculares de la materia de quechua
Materiales

Planes de clase

Recursos metodologia

Objetivos cumplidos, frustrados y aun por cumplir.
Organigrama del programa quechua en accion:
Descripcion del programa Quechua en Accién.

IV: Lista de documentos relevantes a la ensefianza de la materia quechua
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ANEXO # 6 Guia de cuestionario para grupo focal de docentes participantes del
Quechua en Accidn

Objetivo: el grupo focal tiene como objetivo identificar las experiencias de los participantes,
los logros, dificultades, limitaciones y recomendaciones al Quechua en Accion.

| Datos del aula:

UNIAad BAUCATIVA . .. e et e e e e e e e e e e e e e e

FeCha Y JUGAr: . e

AU e e e e

ProfesOres PartiCIPANTES: ... ...ttt e e e e e e e e et e e e e e

Il Indicadores:
e Percepciones de las estrategias didacticas empleadas en el Quechua en Accidn.
e Dificultades al momento de aplicar el Quechua en Accion.
e Las limitaciones que se presentaron en el transcurso de la aplicacion.

e Y las recomendaciones que tienen al programa como a la metodologia del Quechua

en Accioén.
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ANEXO #7: Fotografias del érea deinvestigacion

Tiquipaya: Unidad educativa Elizardo Pérez

2do B deprimariacon la Profa. Sonia

7
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Estudiantede 1ro C ruwaspa: Tatay Mamay ima
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Estudiantesde 1ro C deprimariaruwaspaimasmari?

N

Tesista: Eliana colaborando en la actividad de adivinanzas en quechua a una estudiante

de2doB
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Estudiantesde 1ro C en la salida delas clases con la Profa. Virginia

Cuaderno deun estudiantede 1ro C e prvi‘maria}_trab ando uywakuna (los animales)

i ag!ﬁifg= ,

—
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Trabajo de una estudiante de Segundo de primaria/ 2016 de: yachaywasimanta

imakuna

Primero de primaria/ 2016, con la Profa. Maritza en el juego Apu mafiamun
IS KiLom

INY 0'{P° QR ST AL\
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de primaria/ 2015 copiando I ntimantawan Killamantawan

2°
-

Primero de primaria/ 2016, con la Profa. Maritza en € juego Apu mafiamun
r

"I'“‘"'"KA‘L‘M:-, T |

GsR




Profa. Maritzatrabajando € juego Apay- Apamuy, unidad 2

AN

Estudiantes Participando en la actividad Apay — Apamuy

o
> fd 1 - R ¢
Uf“’ de ko rakr mmp ) ¢ e de do 2 psompnd nn Sharibe | *
A N ~ / > e
; SR} SR A
> 1 e S 2 i
Gire] by e
\/,/va/vl/\/
Yvvivd
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Profa. Virginiarealizando recuerdos para las madres
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